Kindertagesstatte Schwarmstedt ,Am Bornberg’

Am Bornberg 84
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Leitung: Frau Regine Vergohl



Mal laut, mal leise

Jeder auf seine Art und Weise.
Du und ich als Team,
an einem Strange zieh'n.
Ich bin ich und du bist du,
gemeinsam lernen wir dazu.
Zusammen sind wir stark

und gestalten unseren Tag!
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1 Unsere Einrichtung

1.1 Trager und Geschichte der Einrichtung

Der Trager der Kindertagesstatte ,Am Bornberg” ist die Gemeinde Schwarmstedt. Die
Gemeinde betreibt weiterhin die Kita ,Am Loh" in Schwarmstedt und eine Kita in
Bothmer. Zur Samtgemeinde Schwarmstedt gehdren des Weiteren die Kindertages-
statten in Essel, Lindwedel, Gilten und Buchholz.

Bereits im September 2017 stand fiir die Gemeinde fest, Schwarmstedt braucht eine
dritte Kindertagesstatte. Durch die ErschlieBung von Neubaugebieten ist die Nach-
frage nach Betreuungsplatzen stetig gestiegen. So konnten im April 2018 der Samtge-
meindebilrgermeister Bjorn Gehrs, sein allgemeiner Vertreter Martin Geisel und die
Blrgermeisterin Claudia Schiesgeries den ersten offiziellen Spatenstich fir den
Neubau der Kindertagesstatte ,Am Bornberg“ setzen. Dabei betonte Gehrs ,Ein
schoner Anlass und absolut notwendig” (Wiese 2018). Drei Krippengruppen wirden
hier in rund einem Jahr erdffnet werden. Die Einwohner Schwarmstedts und viele
Interessierte beobachteten und verfolgten das Baugeschehen.

Wann wird die Eréffnung sein? Am 15.07.2019 war es so weit! Das neue Kita-Team,
unter der Leitung von Regine Vergdohl, traf sich zum ersten Mal in der neuen Kinderta-
gesstatte. Doch es gab noch viel zu tun. Zuerst stand das Kennenlernen des Teams
auf dem Programm. Alle waren mit Eifer, aber auch Neugier dabei. Was erwartet uns,
was kommt auf uns zu? Gemeinsam konnte das Team alle anfallenden Aufgaben
erledigen und jede*r fieberte dem ersten Tag mit den Kindern entgegen. Die Krippe
wurde am 1. August 2019 erdffnet. Es begann die Eingewthnungszeit in den Gruppen.
Schnell gewannen die Kinder Vertrauen zu den neuen Bezugspersonen. Sie fuhlen
sich wohl in der hellen und gro3rdumigen Einrichtung. Am 25. Oktober 2019 wurde
das erste groRe Fest in der neuen Kindertagesstatte gefeiert — die offizielle
Einweihung. Dazu waren zahlreiche Gaste und Eltern der Samtgemeinde sowie auch
interessierte Burger*innen des Heidekreises geladen.

Die Nachfrage nach Betreuungsplatzen war weiterhin sehr hoch, so dass der Gemein-
deverwaltung schnell deutlich wurde, die Kita erweitern zu missen. Am 1. April 2020,
so die Verwaltung, sei die Baugenehmigung erteilt worden (Meyland 2020). Im
Sommer 2021 war es dann so weit. Der Neubau mit den zwei Kindergartengruppen
wurde fertiggestellt. Die Einrichtung der Gruppenraume nahm schnell Gestalt an und
schon bald konnten die Kinder und das padagogische Personal in die neuen Raum-
lichkeiten einziehen. Da mit dem Bau der neuen Gruppen auch weiteres Personal ein-
gestellt wurde, werden nun auch mehr Parkplatze benétigt. Die Gemeinde kaufte
daraufhin die StralRe, welche am AufRRengelande der Kita langfihrt. Insgesamt 8
weitere Parkplatze fur die Mitarbeiter*innen werden hier geschaffen. Auch das
gesamte Aul3engeldande wird in Zukunft noch um ein ganzes Stlick erweitert.



1.2 Gesetzliche Grundlagen
Im Folgenden werden die rechtlichen Grundlagen und Rahmenbedingungen, nach
denen in unserer Kita gearbeitet wird, aufgeftihrt.

Das Kinder- und Jugendhilfegesetz (KJHG)

Dessen wichtigste Bestandteile sind seit 1990 das erste und zweite Kapitel des Achten
Sozialgesetzbuchs (SGB VlII), in dem fast alle wesentlichen Regelungen zu elterlichen
sowie staatlichen Rechten und Pflichten zusammengefasst sind. Nachfolgend werden
wichtige Auszlige genannt.

8 1 Recht auf Erziehung, Elternverantwortung, Jugendhilfe SGB VIII

(1) Jeder junge Mensch hat ein Recht auf Férderung seiner Entwicklung und auf
Erziehung zu einer eigenverantwortlichen und gemeinschaftsfahigen
Personlichkeit.

(2) Pflege und Erziehung der Kinder sind das naturliche Recht der Eltern und die
zuvorderst ihnen obliegende Pflicht. Uber ihre Betatigung wacht die staatliche
Gemeinschatft.

(3) Jugendhilfe soll zur Verwirklichung des Rechts nach Absatz 1 insbesondere
1. junge Menschen in ihrer individuellen und sozialen Entwicklung férdern und

dazu beitragen, Benachteiligungen zu vermeiden oder abzubauen,
2. Eltern und andere Erziehungsberechtigte bei der Erziehung beraten und
unterstutzen,

Kinder und Jugendliche vor Gefahren fir ihr Wohl schitzen,

4. dazu beitragen, positive Lebensbedingungen fur junge Menschen und ihre
Familien sowie eine kinder- und familienfreundliche Umwelt zu erhalten oder zu
schaffen.

w

§ 22 Grundsatze der Forderung SGB VIl
(1) Tageseinrichtungen sind Einrichtungen, in denen sich Kinder fir einen Teil des
Tages oder ganztagig aufhalten und in Gruppen geférdert werden.
Kindertagespflege wird von einer geeigneten Tagespflegeperson in ihrem
Haushalt oder im Haushalt des Personensorgeberechtigten geleistet. Das Nahere
Uber die Abgrenzung Von Tageseinrichtungen und Kindertagespflegeregelt das
Landesrecht. Es kann auch regeln, dass Kindertagespflege in anderen geeigneten
Raumen geleistet wird.
(2) Tageseinrichtungen fur Kinder und Kindertagespflege sollen
1. die Entwicklung des Kindes zu einer eigenverantwortlichen und
gemeinschaftsfahigen Personlichkeit fordern,
2. die Erziehung und Bildung in der Familie unterstitzen und erganzen,
3. den Eltern dabei helfen, Erwerbstatigkeit und Kindererziehung besser
miteinander vereinbaren zu kénnen.
(3) Der Forderungsauftrag umfasst Erziehung, Bildung und Betreuung des Kindes und
bezieht sich auf die soziale, emotionale, korperliche und geistige Entwicklung des
Kindes. Er schlie3t die Vermittlung orientierender Werte und Regeln ein. Die
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(4)

Forderung soll sich am Alter und Entwicklungsstand, den sprachlichen und
sonstigen Fahigkeiten, der Lebenssituation sowie den Interessen und
Bedurfnissen des einzelnen Kindes orientieren und seine ethnische Herkunft
beriicksichtigen.

Fur die Erfillung des Forderungsauftrags nach Absatz 3 sollen geeignete
MalRnahmen zur Gewahrleistung der Qualitat der Forderung von Kindern in
Tageseinrichtungen und in der Kindertagespflege weiterentwickelt werden. Das
Nahere regelt das Landesrecht.

Das Gesetz tiber Tageseinrichtungen fur Kinder (KiTaG)

Nach 8§ 2 des KiTaG dienen Tageseinrichtungen fur Kinder ihrer Erziehung, Bildung
und Betreuung. Gemalf des Betreuungsauftrags soll die Einrichtung aus arbeitsmarkt-
politischer Perspektive

Q) [...] die Entwicklung des Kindes zu einer eigenverantwortlichen und
gemeinschaftsfahigen Personlichkeit fordern, die Erziehung und Bildung des
Kindes in der Familie unterstitzen und ergdnzen und zur besseren
Vereinbarkeit von Erwerbstéatigkeit und Kindererziehung beitragen. Diese
Aufgaben umfassen die Erziehung, Bildung und Betreuung des Kindes nach
§ 22 Abs. 3 SGB VIII zur Forderung seiner Gesamtentwicklung.

Daraus bildet sich fiir uns ein Erziehungs- und Bildungsauftrag. Wir méchten

e die Kinder in ihrer individuellen Personlichkeit starken,

e die Entwicklung der Kommunikations- und Interaktionskompetenz unterstiitzen
sowie die sprachliche Kompetenz kontinuierlich und alltagsintegriert fordern,

e die Kinder in sozial verantwortliches Handeln einfihren und ihnen Konfliktlo-
sungsstrategien mit an die Hand geben,

e ihnen Kenntnisse und Fahigkeiten vermitteln, die ihnen eine eigenstandige
Lebensbewadltigung im Rahmen der jeweiligen Mdglichkeiten des einzelnen
Kindes ermdglichen,

e ihnen verhelfen zur Entwicklung sowie Erweiterung von
Selbstfursorgestrategien und der Starkung individueller Resilienzfaktoren,

e die Erlebnisfahigkeit, Kreativitat und Fantasie fordern,

e den naturlichen Wissensdrang und die Freude am Lernen pflegen,

e die Gleichstellung von Jungen, Madchen und anderen Geschlechtern
erzieherisch fordern und

e den Umgang von Kindern mit Behinderungen und Kindern ohne Behinderungen
sowie von Kindern unterschiedlicher Herkunft, Ethnie und Pradgung untereinan-
der férdern.

Der Schutz und das Wohlergehen der uns anvertrauten Kinder liegen uns besonders
am Herzen. Ein Bestandteil unserer Konzeption ist deshalb das gemeinsam im Team
erarbeitete Kinderschutzkonzept, welches dieser Konzeption als Anlage anhéngig ist.



Neben dem KiTaG sind in der Kindertagesstattensatzung der Gemeinde
Schwarmstedt die Rahmenbedingungen fir den Besuch der Kita ,Am Bornberg“ gere-
gelt, ebenso das Verfahren der Gebuhrenerhebung.

1.3 Raumlichkeiten/ Aul3engelande

Unsere Kita ,Am Bornberg” ist ein Komplex von funf Gruppenhauschen mit jeweils 52
m2. Der Eingangsbereich der Einrichtung ist groBraumig und hell gestaltet. Durch
Offnen einer mobilen Trennwand zum Bewegungsraum kann dieser Bereich bei
groReren Veranstaltungen erweitert werden. In diesem Bereich befinden sich das
Bilro, der Mitarbeiter*innenraum und die WC-Anlagen — sowohl fir Besucher*innen
barrierefrei nutzbar. Die vielseitig eingerichteten Gruppenrdume, u.a. mit verschiede-
nen Podesten, die die Kinder zum Spielen anregen, sind durch grof3zligig gestaltete
Flure miteinander verbunden. Auf dem mittleren Flur befindet sich eine
~,Kommunikationsecke®, die mit vielen Blichern sowie Spielen zum spielerischen Er-
proben der Sprache einladt.

Jeder Gruppenraum verfiigt Uber eine eigene Kichenzeile, in der Mahlzeiten fur die
Kinder vorbereitet werden kénnen. Zu jedem dieser Gruppenraume gehéren jeweils
ein Waschraum mit Wickeltisch, Dusche sowie Toiletten und ein Handewaschbecken
in Kinderhohe, ein Schlafraum sowie ein Nebenraum. Vor jedem Gruppenraum befin-
det sich eine eigene Terrasse mit einem Wegenetz zu dem Aul3enspielbereich. Kleine
Sitzgruppen laden zum Verweilen und zum Picknicken ein. Dartber hinaus gibt es ei-
nen Bewegungsraum von 75 m?, welcher von allen Gruppen genutzt wird. AulRerdem
verfugen wir seit dem Neubau tber einen Kreativ- und einen Snoezelraum. Eine grol3e
Kiche befindet sich im Neubau angrenzend an die Kindergartenraume. Besonders ist
an dieser Kiche, dass auch die Kinder ihren eigenen Bereich haben, der fur sie auf
Kinderhéhe angefertigt wurde.

1.4 Offnungszeiten/ SchlieRzeiten
Die Einrichtung verfligt Gber eine Halbtagskrippengruppe und zwei Ganztagskrippen-
gruppen sowie zwei Ganztagskindergartengruppen.

e Halbtagsgruppe: 8.00 Uhr bis 12.00 Uhr, Spatdienst bis 13.00 Uhr

e Ganztagsgruppen: 8.00 Uhr bis 16.00 Uhr
Zu den Hauptbetreuungszeiten kann der Frihdienst in allen Gruppen ab 07.00 Uhr
dazu gebucht werden. Zu den Bring- und Abholzeiten kann die Eingangstur Gber einen
Tursummer getffnet werden. Um die Sicherheit der Kinder zu gewahrleisten, muss zu
den tbrigen Zeiten die Klingel betatigt werden. Die Einrichtung schliel3t im Sommer flr
drei und zum Jahreswechsel fir zwei Wochen durchgangig.
Hinzu kommen Schlie3zeiten an Briickentagen, sowie an Studien- und Organisations-
tagen. Die Schlie3zeiten werden rechtzeitig bekanntgegeben.

1.5 Unser Team

Die Einrichtung startete mit einem neuen Team im Jahr 2019, welches seitdem stetig
erweitert wurde. Es besteht aktuell aus 17 padagogischen Fachkraften (Stand Marz
2022). Unter ihnen befindet sich die Leitung mit einer Zusatzqualifikation zur Fachwirtin
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fur Kindertagesstatten und eine stellvertretende Leitung. Auf3erdem finden sich im
Team drei Sozialassistentinnen und eine Kinderpflegerin. Die restlichen Stellen
werden von Erzieherinnen besetzt. Zum Team gehoéren weiterhin drei Reinigungs-
krafte und eine Kichenkraft. Praktikant*innen bieten wir regelmaRig die Mdglichkeit,
Einblicke in unsere Arbeit zu erhalten, Erfahrungen zu sammeln oder ihre Ausbildung
Zu begleiten.

1.6 Die Gruppen

Unsere Einrichtung besteht aus drei Krippen- und zwei Kindergartengruppen. In den
zwei Ganztags- und in der Halbtagskrippengruppe kdnnen jeweils bis zu 15 Kinder im
Alter von einem bis drei Jahren aufgenommen werden. Die Kindergartengruppen neh-
men bis zu 25 Kinder im Alter von drei bis sechs Jahren auf. Jede Gruppe verfligt tiber
ein eigenes Farbkonzept, dass die Wahl der Gruppennamen unterstreicht. So befinden
sich die ,Krabbelkafer” im grinen Bereich, die ,Seepferdchen” im blauen und die
LAffenbande”, in der Mischung aus beiden Farben, im tirkisenen Bereich. Die
Kindergarten-,Flchse“ befinden sich im gelben und die ,Biber im orangenen Bereich.

2 Unser Bild vom Kind

Fur eine gesunde Entwicklung und ein erfolgreiches Lernen bendtigen Kinder neben
dem korperlichen Wohlbefinden auch emotionale Sicherheit und Geborgenheit.
Unsere Aufgabe sehen wir darin, ein Bildungsumfeld zu schaffen, das den Autonomie-
bestrebungen der Kinder Raum lasst, aber auch Unterstiitzung und Sicherheit anbie-
tet. Die naturliche Neugier der Kinder und ihr Tatendrang ermdéglichen es ihnen, sich
selbst wahrzunehmen, sich zu erfahren und eigene kreative L6sungswege zu finden.
Unser Vertrauen in ihre Selbsttatigkeit und Selbststéandigkeit und auch die individuelle
padagogische Unterstitzung gibt den Kindern Sicherheit, durch Zuwendung und Wert-
schatzung. Dies sind wichtige Grundlagen fur die Personlichkeitsentwicklung und den
Aufbau tief gehender Bindungsbeziehungen.

Kinder suchen und benétigen Beziehungen zu anderen Menschen. Im sozialen Aus-
tausch in der Kindergruppe und auch durch die Firsorge der engsten Bezugspersonen
haben die Kinder die Mdglichkeit, voneinander und miteinander zu lernen. Diese Er-
fahrungen integrieren sie in die Entwicklung des eigenen Selbstbildes. Unser Bild vom
Kind ist gepragt von Wertschéatzung und Akzeptanz. Dies sind die Grundvoraussetzun-
gen fur unseren positiven Blick auf das Kind und seine Entwicklung. Jedes Kind ist als
selbstandig denkender und handelnder Mensch mit all seinen Starken und Schwachen
liebenswert! Ungeachtet dessen Herkunft, Kultur, Lebenswirklichkeit, seines Alters und
seines Entwicklungsstandes hat es das Recht, in seiner eigenen Art respektiert und
anerkannt zu werden. Es ist uns wichtig, die durch das Kind verfolgten Lernwege zu
verstehen, zu unterstitzen und mitzugestalten.
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3 Padagogische Ziele, padagogisches Grundverstandnis
Bildungsbereiche

Die padagogischen Ziele unserer Kita orientieren sich an unserem Bild vom Kind, eng
verknUpft mit den Vorgaben des Niederséchsischen Orientierungsplans mit seinen
Handlungsempfehlungen fur Bildung und Erziehung (vgl. Niedersachsisches
Kultusministerium 2018). Die Haltung der padagogischen Fachkrafte gegeniiber dem
Kind wird maRgeblich von unserem grundsétzlichen Menschenbild eines aktiven,
kreativen, konstruierenden, starken und sozialen Kindes gepragt. Die Lernbereiche
des Orientierungsplans sind im alltdglichen padagogischen Handeln eng miteinander
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verknupft, erganzen sich und sind wechselseitig voneinander abhangig. Individuelle
Entwicklungsaufgaben und Bildungswege sind dabei immer ganzheitlich zu betrachten
und somit gleichzeitig in mehreren Lernbereichen wiederzufinden. Dieses bertcksich-
tigen die padagogischen Fachkrafte bei der Gestaltung von Lern- und Entwicklungs-
welten im Kita-Alltag. Wo immer mdoglich, haben die Kinder die Gelegenheit zur
Partizipation und somit zum Erleben von Selbstwirksamkeit. Hierbei erlangen sie
Selbstvertrauen und ihre Personlichkeitsentwicklung wird positiv beeinflusst.

Die Prozesse von Bildung und Entwicklung sind in keiner spateren Lebensphase so
schnelllebig miteinander verflochten, wie in der Kindheit. Um ein Kind angemessen
beobachten und fordern zu kénnen, sind Normwerte zur Entwicklung nur eine ergén-
zende Orientierungshilfe. Kindliches Lernen ist ein ganzheitlicher, aktiver und auch
komplexer Prozess. Dieser ist immer in seiner Gesamtheit zu betrachten. Die von den
padagogischen Fachkraften zu gestaltenden Lernumgebungen sollen an den
Ressourcen und den Interessen der Kinder anknupfen und die Individualitat kindlicher
Lern- und Entwicklungsprozesse abhangig von der Gesamtgruppendynamik bertck-
sichtigen.

Kinder lernen in den ersten Lebensjahren zu essen, zu trinken, zu laufen, zu sprechen,
zu denken, sich sozial auszutauschen, entwickeln eine einzigartige ldentitat und neh-
men diese wahr. Um diese vielfaltigen Entwicklungsaufgaben zu meistern, bendétigen
sie Zeit und Raum. Erst wenn Kinder in einem Bereich, in einer Handlung sicher sind,
trauen sie sich den nachsten Schritt zu gehen. Man spricht davon, dass das Kind der
Akteur seiner eigenen Entwicklung ist (vgl. Piaget 1977). Entwicklungsschritte, zu de-
nen ein Kind noch nicht bereit ist, kbnnen weder von den padagogischen Fachkraften
noch von den Eltern herbeigefuhrt werden. Kinder brauchen Zeit fir ihre unterschied-
lichen Lernwege und Entwicklungsaufgaben.

Im Folgenden werden die padagogischen Ziele unserer Einrichtung zu den einzelnen
Bildungsbereichen des Niedersachsischen Orientierungsplans vertieft.

3.1 Wahrnehmung

Kinder nehmen ihre Welt durch ihre Sinne wahr: Sie ertasten, erriechen, erschmecken,
erblicken und héren ihre Umgebung. Durch die Entwicklung der Wahrnehmung wird
auch die Entwicklung eines positiven Selbstbildes und ein Kérperbewusstsein gestarkt.
Kinder begreifen die Welt, indem sie sie ,ergreifen“. Zuerst erkunden sie ihre Umge-
bung mit dem Mund, bis sie diese mit ihren Blicken und Handen fiihlen. Ein Ziel unserer
Arbeit ist es, durch vielfaltige Angebote den Kindern die Mdglichkeit zu eroffnen, ihre
Sinnesorgane zu erproben, zu lernen einzelne Eindricke zu differenzieren und sen-
sibler auf neue Reize zu reagieren, um sich selbst und ihr Umfeld bewusster wahrzu-
nehmen.

3.2 Emotionale Entwicklung und soziales Lernen

Wahrend der taglichen Interaktion mit anderen Menschen entwickeln Kinder Fahigkei-
ten, sich selbst als eigenstéandige Person wahrzunehmen, Gefiihle zu spuren und
diesen Ausdruck zu verleihen. Ein Ziel unserer padagogischen Arbeit ist es daher, sie
dazu zu befahigen ihre Gefuihle wahrzunehmen, auszudricken und zulassen zu kon-

7



nen, sodass sie ein positives Selbstwertgefiihl entwickeln kénnen. Autonomiebestre-
bungen fur die Entwicklung ihrer Identitat sind hierbei von besonderer Bedeutung.

Als padagogische Fachkrafte unterstitzen und begleiten wir die Kinder dabei
individuell nach ihren Bedurfnissen. Wir legen Wert darauf, den Weg der Kinder durch
unsere unvoreingenommene Annahme und wertschatzende Art zu begleiten.

Durch den Umgang miteinander werden ebenfalls soziale Verhaltensweisen geubt.
Geflihle anderer Kinder wahrzunehmen und auf diese zu reagieren, ist eine emotionale
Kompetenz, die die Grundlage fur soziale Interaktionen und Freundschaften bildet.
Empathie, die Fahigkeit sich in andere hineinversetzen zu kbnnen, ist hierbei das Kern-
element. Kinder lernen durch die Beziehungen zu anderen Kindern das Aushandeln
von Regeln und Grenzen, die Achtung personlicher Bedirfnisse sowie den Umgang
mit Konfliktsituationen. Das Bestreben nach autonomen Handlungen tritt vermehrt auf
und das Ausleben der eigenen Personlichkeit nimmt zu. Zu diesen Entwicklungsschrit-
ten gehdren ebenfalls das Austesten aber auch Umorientieren von Freundschatften.
In der Krippe sind die konsistenten Beziehungen zu den erwachsenen Bezugsperso-
nen noch bedeutender. Erst durch eine Sicherheit vermittelnde Bindung kdnnen Kinder
ihr Umfeld erforschen und andere Sozialkontakte aufbauen.

3.3 Entwicklung kognitiver Fahigkeiten und der Freude am Lernen

Ein weiteres Ziel unserer padagogischen Arbeit ist es, die Freude am Lernen bei den
Kindern durch spielerische, altersgerechte sowie freiwillige Angebote zu wecken und
zu fordern. Kinder sind forschende Wesen, die mit einem Explorationsdrang geboren
werden. Sie wollen Lernen und sich weiterentwickeln. Wir als padagogische Fach-
krafte geben ihnen dazu in interessenorientierten Angeboten, in der Freispielphase
und im gesamten Tagesablauf die Mdglichkeit dazu und gestalten den Rahmen fir
Lernsituationen. Partizipation und das gemeinsame Erarbeiten von Losungsstrategien
sind dabei mafR3geblich fur unser padagogisches Handeln. Das Selbstwirksamkeitsge-
fuhl der Kinder wird dadurch gestéarkt und Lernsituationen werden als positiv belegt
wahrgenommen. Somit kann der Grundstein fur eine lebenslange Freude am Lernen
gelegt werden.

3.4 Korper- Bewegung- Gesundheit

Als Anreiz fur ihre geistige, kognitive und korperliche Entwicklung benétigen Kinder
vielfaltige Bewegungsangebote, welche wir deshalb haufig in unseren Tagesablauf
einbeziehen. So nutzen wir beispielsweise wdchentlich unsere Bewegungshalle, um
Bewegungslandschaften aufzubauen, unser gro3es AufRengelande, welches die Mog-
lichkeit fir Rennen, Toben und Klettern bietet oder das Singen von Bewegungsliedern
im Begruf3ungskreis. Ein Ziel unserer padagogischen Arbeit ist es, dass jedes Kind
seinen eigenen Korper durch Bewegung kennenlernt, wozu auch gehort, die eigenen
Grenzen kennenzulernen und wahrzunehmen. Ein weiteres Ziel ist es, die motorischen
Fahigkeiten der Kinder durch oben genannte Aktivitditen zu fordern. Durch
regelmafdige Bewegung fuhlen sich Kinder freier, fitter und weniger gehemmt, jedoch
auch ausgeglichener und ruhiger — dies bildet die Basis fir ihre korperliche und
psychische Gesundheit in ihrem weiteren Leben.
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3.5 Sprache und Sprechen

Kinder in ihrer Sprachentwicklung zu unterstiitzen, gehort ebenfalls in unser padago-
gisches Repertoire. Dieses geschieht im Kita-Alltag in zahlreichen alltaglichen
Situationen — beim Singen von Liedern und Sprechreimen im BegrufRungskreis, in
Erzahlrunden, bei der Tagesplanung oder wahrend der Kommunikation in
Ankleidungssituationen, Essenssituationen oder Pflegesituationen. Kinder sind
mitteilungsfreudig. Dabei orientieren sie sich an der durch die padagogischen Fach-
krafte gesprochenen Sprache, ebenso an deren Mimik, Gestik und Korperhaltung.
Eines unserer padagogischen Ziele ist es, die Kinder auf ihrem Weg zu
kommunikativen Wesen zu begleiten, zu unterstitzen und ihnen dabei ein Sprachvor-
bild zu sein.

Bei mehrsprachig aufwachsenden Kindern unterstiitzen wir die Familien, geben
— sofern es uns moglich und gewiinscht ist — Hilfestellungen bei Ubersetzungen,
Anreize zu padagogischen Lernsituationen und teilen mit den Erziehungsberechtigten
unsere Kenntnisse uber den kindlichen Spracherwerb. Um mehrsprachig aufwach-
sende Kinder gezielt in ihrer Sprachentwicklung zu férdern, haben wir zuséatzlich eine
.,Kommunikationsecke” mit dem Thema ,Vielfalt in der Kita-Sprachférderung von
Kindern” eingerichtet. Diese soll zusatzliche Anreize schaffen, mit den Kindern in Eins-
zu-Eins-Situation oder in einer Kleingruppe Sprechsituationen zu schaffen. Durch ver-
schiedene Materialien, zum Beispiel mehrsprachige Bicher, Spiele, Bildkarten und
Musikinstrumente, kann die Verstandigung mit nicht deutschsprachigen Kindern er-
leichtert und der padagogische Alltag bereichert werden. Das Erlernen der deutschen
Sprache und eine Integration soll gefordert werden.

3.6 Lebenspraktische Kompetenzen

Im Alltag der Kita ergeben sich eine Vielzahl an Lernsituationen des lebenspraktischen
Bereichs. Sie finden statt beim An- und Auskleiden, bei den Mahlzeiten, beim Toilet-
tengang, und vielen mehr. Kinder wollen ihren Alltag selbstbestimmt bewaltigen und
nicht unbeteiligt erleben, indem sie passiv gefittert, angezogen oder gewaschen
werden. Der pddagogische Grundgedanke ,Hilf mir, es selbst zu tun‘ beeinflusst unser
padagogisches Handeln (vgl. Montessori und Ludwig 2019). Selbststandig werden ist
fur Kinder eine zentrale Bildungsaufgabe und -ziel.

Kinder sind in der Lage, sich im Umgang mit erwachsenen Bezugspersonen und
anderen Kindern ihre lebenspraktischen Kompetenzen zu erschlieRen. Sie lernen
unter anderem Uber die Nachahmung alltaglicher Handlungen, ebenso wie durch den
eigenstandigen Gebrauch von Gegenstanden, die damit verbundenen Fertigkeiten.
Ein wichtiges Gestaltungsmerkmal von Lern- und Bildungsprozessen im
lebenspraktischen Bereich ist deshalb, das Einbeziehen der Kinder in moglichst viele
Alltagstatigkeiten. Ausgangspunkt fir die Entwicklung eines positiven Selbstbildes
bildet die Erfahrung, sich aktiv und kompetent zu fihlen, wenn der wichtige Entwick-
lungsschritt vom ,Versorgt-werden‘ zum ,Sich-selbst-versorgen-konnen‘ bewaéltigt
wurde (vgl. Montessori und Ludwig 2019). Die padagogischen Fachkrafte haben die
Aufgabe, die Kinder wahrend des Prozesses des Selbststandig-werdens mit viel Ge-
duld, Gelassenheit und Wertschatzung zu begleiten. Durch genaue Beobachtungen
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und viel Einfihlungsvermdgen kénnen sie beurteilen, wie kompetent ein Kind wéhrend
einer Aktivitat/ Situation ist und wann es noch auf Hilfestellungen angewiesen ist. So
sind sie befahigt zu erkennen, wann die Kinder in ihrer Entwicklung Unterstitzung be-
noétigen, wo Gefahren abgewendet werden missen und wo eine Uberforderung droht.
Die Aufgabe der padagogischen Fachkrafte ist es, die Bildungssituationen entspre-
chend zu gestalten. Gleichzeitig helfen und motivieren sie und vermeiden unndétige
oder verfrihte Hilfestellungen. Wahrend des Prozesses der weiteren kognitiven,
motorischen und Ich-Entwicklung wird sich ein Kind immer mehr von den Hilfestellun-
gen des Erwachsenen l|osen wollen und seine neu erworbenen Fahigkeiten
selbstandig anwenden. Auch hier greift wieder unser Mal3stab der Partizipation. Das
Tempo und die Zeitraume, in denen sich die Selbstandigkeit von Kindern entwickelt,
sind individuell. Dieser Prozess ist abhangig von inneren psychischen als auch kérper-
lichen Reifungsvorgangen, die sich von auf3en nicht beschleunigen lassen.

3.7 Mathematisches Grundverstandnis

Bereits sehr kleine Kinder vollziehen erstes mathematisches Denken, indem sie Struk-
turen und GesetzmalRigkeiten erkennen und in Beziehung zueinander setzen. Ein
erstes Verstandnis der Zahlen eins bis vier entwickelt sich in den ersten drei Lebens-
jahren eines Kindes. Sie lernen Objekte anhand ihrer Eigenschaften zu unterscheiden.
Mit grolRer Begeisterung sammeln, sortieren und vergleichen sie verschiedene Gegen-
stdnde und Materialien. Sie unterscheiden zwischen ihren Grundformen und Eigen-
schaften, nutzen Ahnlichkeiten in ihren Mustern und leiten Strukturen ab. Uber ihre
Wahrnehmung, d.h. tber intensives Horen, Sehen, Riechen, Schmecken und Fuhlen,
sammeln Kinder Informationen und Erfahrungen tiber einen Gegenstand. Mithilfe ihrer
Gedachtnisleistungen lernen sie mit bekannten Erfahrungen Beziige herzustellen, zu
speichern und zukiinftig auf andere Gegenstande anzuwenden. Neben der sinnlichen
Wahrnehmung haben Téatigkeiten mit Gegenstanden eine wichtige Bedeutung, wie
z.B. Materialien greifen, Behélter fullen und ausleeren. Mathematische Bildung findet
im Alltag statt. Gemeinsam mit den Kindern werden immer wieder neue Muster, For-
men und Mengen entdeckt und benannt. Kinder erfahren Gré3en- und Gewichtsver-
gleiche beim Transportieren, Stapeln, Umschitten oder Ineinanderstecken. Begriffe
von Raum und Deckungsgleichheit werden Gber Formenwirfel, Steckspiele und erste
Puzzlespiele erschlossen. Es werden Gelegenheiten zur Raumerfassung (vor-hinter,
oben-unten, nebeneinander) geschaffen und zeitliche Abfolgen (jetzt, nachher, nach
einem bestimmten Ereignis) vermittelt.

Zahlenworter stellen die Kinder vor eine grél3ere Herausforderung, da sie sich nicht
auf ein bestimmtes Objekt beziehen. Sie konnen auf jeden beliebigen Gegenstand an-
gewendet werden und beschreiben Mengen. Zunachst lernen Kinder Zahlworter aus-
wendig, wie ein Gedicht oder Fingerspiel, ohne ihre Bedeutung als Zahlenreihe zu
verstehen. Grundlage fir das Zahlen ist schliel3lich das Verstehen der Eins-zu-Eins-
Zuordnung. Hierbei wird jedes Teil einer kleinen Menge genau einmal erfasst und eine
Zahlenreihe wird angewendet. Dieser Entwicklungsschritt bendtigt Zeit und erfolgt in
der Regel im Kindergartenalter.
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Mathematische Bildung umfasst | Materialien mit mathematischem

Maglichkeiten zum/zur: Potential:
e Eins-zu-eins Zuordnung e Bausteine in verschiedenen Formen und
e Zahlen und Abzéahlen Farben
e Erkennen von Mengen e Gleiches Material in groRer Menge
¢ Bilden von Reihenfolgen e Muggelsteine
e raumlichen Orientierung o Kndpfe, Wascheklammern, Korken,
e Vergleichen, Sortieren und Ordnen Toilettenpapierrollen, Joghurtbecher,
e Entdecken von Zahlen in der Umwelt Schraubverschlusse, uvm.
e Erkennen von Mustern e Legeplattchen in verschiedenen Formen
e Erfassen und Wahrnehmen von GréRen und Farben (Dreiecke, Vierecke, Kreise)
(Lange, Gewicht, Zeit, Volumen, Geld, | ® Verpackungsmaterialien
Flacheninhalt) e Naturmaterialien (NuUsse, Kastanien,

Steine, Muscheln, Zapfen, uvm.)

e Aktionstabletts mit verschiedenen
Materialien

¢ ,Wahrnehmungskisten“ mit unterschied-
lichen Materialien geflllt und Bechern,
Flaschen, Trichtern und Lo6ffeln zum Be-
fallen und Ausschitten

3.8 Asthetische Bildung

Der Begriff ,Asthetik® ist die Lehre der Wahrnehmung als Grundlage fiir Lern- und Ent-
wicklungsprozesse. Sie regt dazu an, gestalterische Mittel zu nutzen, um Erfahrungen
zu reflektieren, auszudricken und zu verarbeiten. Kinder erhalten durch die
asthetische Bildung die Mdglichkeit, sich in einer kreativen und experimentellen Aus-
einandersetzung mit ihrem Lebensumfeld zu entwickeln. Sie bringen Uber ihre
asthetischen Werke ihre Interessen und ihre Personlichkeit zum Ausdruck und thema-
tisieren, was sie gerade beschaftigt. Gleichzeitig eréffnen sich beim bildnerischen
Handeln vielfaltige Moglichkeiten, miteinander ins Gesprach zu kommen und sprach-
bildende Dialoge kénnen entstehen. Asthetische Bildung ermdglicht es Kindern, die
Welt zu begreifen und spricht alle Sinnesorgane an. Das Auge nimmt Formen des
bildnerischen Gestaltens wahr und reflektiert sie, Musik wird mit ihren Klangen und
Melodien vom Ohr erfasst und verarbeitet, und mittels der Kérpersensorik werden der
Tanz und rhythmische Bewegungen ausgefuihrt. Gemeinsames Singen, Tanzen und
Musizieren stérkt dabei das Wir-Gefihl. Wir mochten die Kinder unterstitzen, ihr per-
sonliches asthetisches Empfinden kennenzulernen und zu kraftigen. In unserer Kita
gehoren deshalb das Singen, Tanzen, Musizieren und kreative Gestalten zur
alltaglichen Arbeit. Entsprechende Materialien und Instrumente werden den Kindern
zugénglich gemacht.

Erste Kinderbilder entstehen, sobald sie den ursachlichen Zusammenhang zwischen
den Bewegungen ihrer Hande und den dadurch hinterlassenen Strich- oder
Schmierspuren erkennen und versuchen, diesen Vorgang bewusst zu wiederholen.
Das Formen und Bearbeiten von plastischen Materialien, wie z.B. Knete, ermdglicht
dreidimensionale Gestaltungsmoglichkeiten. Mit Knetmasse kann man rupfen, zupfen,
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reilBen, Schlangen rollen, Berge bauen, Kugeln drehen und vieles mehr. Hierbei wird
die Koordination zwischen Fingern, Handen und Unterarmen erprobt und
weiterentwickelt. Ahnliche Erfahrungen eroéffnen das ReilRen, Schnipseln, Kleben und
Kleistern mit Papier und Klebstoff sowie das Spielen und Experimentieren mit Wasser.
Bei all diesen Aktivitdten geht es nicht um ein kiinstlerisches Endprodukt. Vielmehr soll
den Kindern die Moglichkeit geboten werden, Gefiihlen, Vorstellungen und Fantasie
Ausdruck zu verleihen. Erst mit der Zeit entwickeln Kinder ein bewusstes Abbilden der
dinglichen Welt. Wenn sie z.B. beginnen, bewusst und willentlich einen Kreis zu malen,
wird erkennbar, dass sie sich den Sinn erschlossen haben und jetzt in der Lage sind,
diesen zu reproduzieren.

3.9 Natur und Lebenswelt

Kinder sind grundsatzlich neugierig und interessiert. Mit viel Ausdauer und Begeiste-
rung erforschen sie ihre Umwelt und erschlieBen sich physikalische
Gesetzmalfigkeiten im Spiel. Die Natur ist ein weites Forschungsgebiet und umfasst
fur die Kinder wahrend ihres Aufenthalts in unserer Einrichtung sowohl den eigenen
Korper, als auch das Aul3engeldnde und das Umfeld der Kita. Tiere mit ihren Lauten
und Fortbewegungsarten, wechselndes Wetter und die Veranderungen der Natur zu
den verschiedenen Jahreszeiten werden interessiert wahrgenommen und setzen die
Kinder in Erstaunen. Kinder beschéftigen sich bevorzugt mit einigen grundlegenden
Experimenten und erschlieBen sich  selbstandig erste  physikalische
Gesetzmaliigkeiten im Rahmen erster Explorationsspiele. Erfahrungen von Rotation,
Schwerkraft und dem Ursache-Wirkungsprinzip werden gemacht. Aber auch Ge-
wichte, GroRen, Strukturen und die Wendigkeit von Objekten werden genauer unter-
sucht. Versuchsaufbauten werden altersabhéangig und gelegentlich bendtigt, um
Kinder die Natur und Lebenswelt noch besser zu vermitteln. Zudem bendtigen sie Frei-
raume, um ihren Interessen zu folgen, Erfahrungen 2zu machen und
GesetzmalRigkeiten erkennen zu kénnen. Positive Naturerfahrungen starken das
Selbstvertrauen, schulen die sinnliche Wahrnehmung und das asthetische Empfinden.
Naturerleben fordert die Aufmerksamkeit und Konzentration, die Ausbildung
motorischer Fahigkeiten und kann sich positiv auf das Sozialverhalten auswirken. Uber
sinnliche, spielerische und forschende Naturerfahrungsangebote kdnnen wir Wissen
tiber die Bedeutung der biologischen Vielfalt und ihren Schutz vermitteln. Uber sinnli-
ches Naturerleben schaffen wir die emotionale Grundlage fiir einen achtsamen Um-
gang mit unseren Mitlebewesen. Die Kinder sollen sich als Teil ihrer Umwelt und der
Natur wahrnehmen.

3.10 Ethische und religiose Fragen

Ethische und religiose Bildungsarbeit beginnt dort, wo wir dem Kind mit Interesse,
Wertschatzung, Zuneigung und Respekt vor seiner eigenen Wirde begegnen. Wir pa-
dagogischen Fachkréafte sehen uns als einfihlsamen Dialogpartner. Wir vermitteln
Vertrauen und Zuversicht, ermoglichen jedem Kind die Erfahrung von Geborgenheit,
Zuneigung und ein Gefiihl von Zugehorigkeit. Ethik und Religion vermitteln Werte und
Normen, die das menschliche Zusammenleben formen. Bereits kleine Kinder setzen
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sich mit diesen Werten und Normen auseinander, indem sie Regeln des Alltags und
des sozialen Miteinanders kennenlernen. Sie bewegen sich innerhalb dieser Regeln
und Grenzen und testen ihre Variabilitat immer wieder neu aus. Die padagogischen
Fachkrafte haben eine Vorbildfunktion und unterstiitzen die Kinder dabei, eigene Wert-
mal3stdbe zu entwickeln. Werte wie Mitgefiihl, Gerechtigkeit, Helfen, Teilen, einander
Achten und Vergeben gilt es zu erfahren, zu erproben und einzuiiben. Unser Umfeld
wird in unterschiedlichem Mal3e von religibsen Themen, Ritualen, Festen, Traditionen
und Glaubensbekenntnissen gepragt. Lieder, Gesten und Geschichten bieten ver-
schiedene Formen, Erlebtes auszudricken. Feste bieten die Moglichkeit,
Gemeinschaft zu erleben und Traditionen zu bewahren. Sie sind Hohepunkte im
Jahreslauf. Bei deren Gestaltung und Durchflihrung versuchen wir, die Kinder und ihre
Familien regelmaRig mit einzubeziehen.

Zur Tradition und Geschichte unseres Landes gehort das Christentum. In Kindertages-
statten treffen Kinder und Erwachsene unterschiedlicher Herkunft, Kultur und Religion
zusammen. Offenheit und Achtung gegeniiber anderen Kulturen und Religionen wird
hier von klein auf gelebt. Unterschiedliche Gewohnheiten und Brauche kdnnen ken-
nengelernt werden.

4 Ubergange gestalten

4.1 Die Eingewdhnung fur neue Kinder

Das Konzept der Eingew6hnung der Kita ,Am Bornberg” lehnt sich an das Berliner
Eingewdhnungsmodell an. Eine sensible Eingewdhnung ist eine wichtige Grundlage
fur die Entwicklung eines Kindes. Die Eingewdhnung wird individuell und schrittweise
vollzogen. Jedes Kind ist einmalig und bestimmt das Tempo der Eingewdhnung selbst.
Das Kind soll sich in kleinen Schritten an die neue Situation gewdhnen, eine
Vertrautheit und damit auch Sicherheit im neuen Umfeld gewinnen. Es ist sehr wichtig,
dass die Eltern genliigend Zeit fur diese Eingewbhnungsphase einplanen, denn sie
geben ihrem Kind gerade am Anfang diese notwendige Vertrautheit und Sicherheit.
Nur so konnen sich die Kinder auf Neues in ihrem Umfeld einlassen und immer
selbstandiger handeln. Das genaue Vorgehen wird mit den Eltern besprochen. Das
Ziel der Eingewohnung ist der Aufbau einer sicheren Beziehung zwischen der pada-
gogischen Fachkraft und dem Kind. Nur so ist es mdglich, den Trennungsschmerz von
den Eltern zu vermeiden bzw. so gering wie mdglich zu halten.

Wie gestaltet sich nun der Eingewdhnungsprozess konkret?

Die Eltern kommen zu einem Aufnahmegesprach. Hierbei lernen sie die Bezugsfach-
kraft kennen, die wahrend des gesamten EingewOhnungsprozesses die feste An-
sprechpartner*in sein wird (wobei die anderen Mitarbeiter*innen auch fir Eltern und
Kind da sind). Sie erhalten mit einem Flyer wichtige Informationen zur Eingew6hnung.
So kénnen sich die Familien auf diese neue Phase einstellen.

Am ersten Tag in der Kita lernen die Eltern mit ihrem Kind die Raumlichkeiten und
Spielmaterialien in der Gruppe kennen. Die Eltern begleiten ihr Kind, signalisieren ihr
Interesse und geben ihrem Kind dadurch Sicherheit. Am zweiten Tag versuchen die
Eltern mit ihrem Kind die Angebote des Gruppenablaufes anzunehmen (Begrif3ungs-
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kreis, gemeinsames Frihstlick etc.). Die Bezugsfachkraft versucht vorsichtig Kontakt
zum Kind durch Spielangebote oder Mitspielen, durch Gesprache oder Singen aufzu-
nehmen. Am dritten Tag halten sich die Eltern weiterhin im Gruppenraum auf, verhal-
ten sich aber eher passiv. Die Bezugsmitarbeiter*in versucht, die Handlungen des
Kindes zu begleiten. Durch die Anwesenheit der Eltern flhlen sich die Kinder sicher
und gewinnen gleichzeitig Vertrauen in die neue Situation sowie zu der neuen Kon-
taktperson. An den ersten Tagen in der Kita ist die Spielzeit auf maximal zwei Stunden
begrenzt, denn die Kinder erleben eine Flut vieler neuer Eindriicke, deren Verarbeitung
Zeit benotigt. Die kognitive Belastung ist sehr grof3 und die Kinder ermtden schneller.
Alle MaZnahmen und Absprachen zur Eingewdhnung finden immer unter dem Aspekt
des kindlichen Wohlbefindens statt. Nach dem dritten Tag findet der erste Trennungs-
versuch statt. Dieser ist von kurzer Dauer — ca.10 Minuten. Die Eltern verlassen den
Gruppenraum, bleiben aber in der Einrichtung. Kommt das Kind mit der Trennungszeit
zurecht, werden die Abwesenheitszeiten schrittweise verlangert. Die weitere
Vorgehensweise in der Eingewdhnung wird dann taglich neu mit den Eltern bespro-
chen, um den Entwicklungsstand der Situation bertcksichtigen zu konnen. Die Einge-
wohnungsphase kann zwei bis vier Wochen dauern, in Einzelféllen bis zu sechs
Wochen. Dies hangt u. a. von den bisherigen Bindungserfahrungen des Kindes ab. Mit
einem ruhigen, entspannten Verhalten der Eltern und der Bezugsperson wird dem Kind
signalisiert, dass es in der Kindergruppe gut aufgehoben ist. Es wird in seiner Neugier
und seinem Tatendrang bestarkt. Dies gibt ihm Sicherheit — es erlebt die neue Umge-
bung als geschiitzten Raum. Ubergangsobjekte, z. B. der Schnuller oder das Kuschel-
tier, erleichtern dem Kind ebenfalls den Start in seine neue Selbstandigkeit, in einen
erlebnisreichen Tag. Etwas Vertrautes bei sich zu haben, tut gut, gibt ebenfalls Sicher-
heit und lasst den Abschied von den Eltern leichter fallen. Uns ist es wichtig, dass die
Eltern sich von ihrem Kind deutlich aber kurz verabschieden. Sie signalisieren dem
Kind, dass sie es nach der Spielzeit wieder abholen. Umgekehrt méchten wir bei der
Abholung des Kindes, dass die Eltern sich gemeinsam mit ihrem Kind von uns verab-
schieden. So erkennt das Kind das klare Ende der Spielzeit in der Kindertagesstatte.

Ein regelmafiger Besuch der Einrichtung ist Voraussetzung, um den Eingewdhnungs-
prozess positiv und erfolgreich gestalten zu kdnnen. Manchmal entwickeln Kinder je-
doch einige Wochen spater — nach einer scheinbar gelungenen Eingewthnung —
Trennungsangste, die sich in Unsicherheit, Wut und mit Tr&dnen auf3ern. Nach Urlaub
oder Krankheit kann es zu Fremdelphasen kommen. In diesen Situationen bedarf es
einer noch sensibleren Begleitung der Kinder, um das Vertrauen und das Wohlbefin-
den der Kinder wieder aufzubauen. Das Ende der Eingewthnung gilt als erreicht, wenn
das Kind die padagogische Fachkraft als sichere Basis akzeptiert, sich dauerhaft von
ihr beruhigen und trosten lasst. Das Kind bestimmt selbstsicher sein eigenes Handeln.

4.2 Der Ubergang von der Krippe in den Kindergarten

Der Ubergang unserer hausinternen Krippenkinder in den Kindergarten ist wieder ein
neuer Schritt in der Entwicklung der Kinder. Es heil3t aber auch fur die Eltern wieder
ein neuer bedeutsamer Lebensabschnitt, in dem sich ihr Kind weiterentwickelt und
selbstandiger wird. Um die neuen Herausforderungen bewaltigen zu kénnen, ist auch
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hier eine Bildungs- und Erziehungspartnerschaft zwischen den Eltern und uns, den
Mitarbeiter*innen der Einrichtung, ein wichtiger Ausgangspunkt. ,Je sicherer sich die
Eltern fuhlen und je gréRRer ihr Vertrauen in die eingewdhnende Fachkraft ist, desto
sicherer und wohler wird sich auch das Kind fuhlen® (Niedersachsisches
Kultusministerium 2012, S. 56).

Fur den Aufbau eines ungestorten Kennenlernens planen wir Zeit fur individuelle
Elterngesprache und einen Elternabend ein. So erhalten die Eltern die Mdglichkeit die
neuen Mitarbeiter*innen kennenzulernen. Sie erhalten wichtige Informationen zu den
Ablaufen in der Kindergartengruppe, zu den Dingen, die ihr Kind braucht und lernen
die neuen Raumlichkeiten kennen. Die Eltern erhalten Gelegenheit, ihre Winsche,
Vorstellungen oder auch ihre Angste zu dauRern. Durch den Austausch konnen wir
gemeinsam dafiir Sorge tragen, dass der Ubergang gut begleitet und harmonisch
gestaltet werden kann. Jedes Kind erhélt die Zeit zum Ankommen in der neuen
Gruppe, die es braucht.

Der Ubergang zu den ,GrofRen®, der natiirlich auch ein bisschen stolz macht, bedeutet
aber auch Abschied und Trennung von bekannten Ablaufen, Dingen und Personen.
Wir mochten die Kinder gut auf den Ubergang vorbereiten. Die
Bezugsmitarbeiter*innen der Krippe fihren mit dem Kind Gesprache zum Thema ,Bald
kommst du in den Kindergarten® und schauen sich Bilderbiicher zum Thema
Kindergarten an. Gemeinsam gehen sie durch die Einrichtung, lernen die neuen
Raumlichkeiten, die ,groRen Kinder® und neuen Mitarbeiter*innen kennen.
Vorangehende Treffen und die Einbeziehung des Kindes in Aktivitaten der neuen
Gruppe schafft Vertrauen in das Neue, weckt das Interesse und die Freude auf die
neue Gruppe. Der Trennungsschmerz vom gewohnten Umfeld kann somit besser
begleitet werden. Die Kennelerntreffen und -gespréache bestarken das Kind in seinem
Wissen, was es alles schon gelernt hat. Sie vermitteln Wertschatzung, machen Mut fur
die neuen Herausforderungen. Die Mitarbeiter*innen tragen gemeinsam daflur Sorge,
dass das Kind den Ubergang moglichst entspannt und stressfrei bewaltigen kann.

Kinder, die erst neu in unseren Kindergarten kommen, erhalten eine mit den Eltern
individuell abgesprochene Eingewdhnung (siehe Kapitel 4.1).

4.3 Der Ubergang vom Kindergarten in die Grundschule — Vorschularbeit

Der Ubergang vom Kindergarten in die Grundschule — auch Transition genannt — stellt
einen besonderen biografischen Meilenstein im Leben eines jeden Kindes dar. Mit dem
Eintritt in die Schule verandert sich nicht nur die Methodik und Didaktik des Lernens,
sondern auch der Alltag der Kinder und ihrer Eltern erfahrt eine erneute Umstrukturie-
rung. Auf personlicher Ebene wird das Kind zum Schulkind, erlangt viele neue
Kompetenzen oder entwickelt vorhandene weiter. Dabei bewaltigt es verschiedene
starke Emotionen, bei denen es vereinzelt auch immer wieder zu Ruckschritten in der
Entwicklung kommen kann. Es werden neue Beziehungen aufgebaut oder bestehende
verandern sich. Auch das Abschiednehmen vom Kindergarten wird ein wichtiger Be-
standteil dieser Phase. Dabei werden sowohl die Familien als auch die Schule als neue
Lebensumwelt integriert und tragen dabei einen wesentlichen Teil der Verantwortung
fur den Ubergang. Der wechselseitige Austausch und Kooperation der drei Institutio-
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nen — Kita, Grundschule und Elternschaft — soll Sicherheit schaffen und den Kindern
einen gelingenden Ubergang ermdglichen.

Die Fachkréafte unserer Kindertageseinrichtung unterstiitzen und begleiten die ver-
schiedenen Entwicklungsaufgaben im Vorschulalter und bieten vorbereitende Impulse
fur diese  Veranderungen. Mit einem  ganzjahrigen  Vorschulprojekt,
lernbereichspezifischen Angeboten sowie auch Ausfliigen soll die Neugier und die Vor-
freude auf den neuen Lebensabschnitt geweckt werden. Angedacht sind ebenfalls
gruppenubergreifende Aktionen der Kindergartengruppen.

Die hier benannte Gestaltung der Schulvorbereitung ist nicht abschlieRend durchge-
plant und wird erst ab dem zweiten Halbjahr 2022 mit den ersten Vorschulkindern er-
probt.

5 Unser partizipativer Tagesablauf

Ein Ubersichtlicher und strukturierter Tagesablauf in unserer Einrichtung bietet den
Kindern Orientierung und Sicherheit. Regelmafige und grofl3ziigig bemessene Zeiten
fur Mahlzeiten, Ruhe, Bewegung und pflegerische Tatigkeiten bilden ein Grundgerust
unseres Kita-Alltags. Dieses wird durch freie Spielphasen und Angebote erganzt.
Durch immer wiederkehrende Ablaufe kdnnen sich die Kinder zunehmend selbstéandig
zurechtfinden sowie nach ihren Erfahrungen, Wunschen und Bedurfnissen agieren.
Wir Mitarbeiter*innen unterstiitzen die Kinder in ihrem eigenen Handeln und erlauben,
das Tempo und den Ablauf der Handlungen mitzubestimmen.

Partizipation — oder auch Teilhabe — ist in unserer padagogischen Arbeit mit den
Kindern Prioritat. Teilhabe bedeutet, dass die Kinder in unserer Einrichtung so oft wie
madglich an Entscheidungsprozessen beteiligt werden — stets unter Beriicksichtigung
des Kindeswohls. Uns ist es wichtig, dass auch schon den Kleinsten bewusst wird,
dass sie mit ihrer Meinung Einfluss nehmen kdnnen. Durch Partizipation erleben sie
Wertschatzung, Selbstwirksamkeit und gewinnen dadurch Selbstvertrauen. Wir
mochten die Kinder zur gesellschaftlichen Mitbestimmung befahigen, welche sie ihr
Leben lang begleiten wird. Eine Voraussetzung fur Partizipation ist, Raume fir
Kommunikation zu schaffen, in denen die Interessen und Bedurfnisse der Kinder
wahrgenommen und berucksichtigt werden.

5.1 Tagesablauf der Krippe
Die Krippe besteht aus zwei Ganztagsgruppen — den ,Seepferdchen® und der
LAffenbande” sowie einer Halbtagsgruppe — den ,Krabbelkafern®.

7.00 — 8.00 Uhr Frihdienst

8.00 Uhr Beginn der Regelbetreuung

8.00 — 8.30/ 8.45 Uhr Bringphase und Freispiel

8.45 - 9.00 Uhr Begrilungskreis und anschlieRendes Handewaschen
9.00 — 9.30 Uhr gemeinsames Fruhstick in der Gruppe

9.30 Uhr Pflege/ Freispiel/ padagogische Angebote/ Auliengelande

u. Spaziergang
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10.45 Uhr Aufrdumen / Pflege

11.15 Uhr Mittagessen in den Ganztagsgruppen

11.45 Uhr Beginn der Abholphase in der Halbtagsgruppe

12.00 — 14.00 Uhr Mittagsruhe/ Schlafenszeit in den Ganztagsgruppen

12.00 — 13.00 Uhr Pflege/ Mittagessen/ Freispiel fur die Spatdienstkinder
der Halbtagsgruppe

13.00 Uhr Ende der Betreuungszeit in der Halbtagsgruppe

Ganztagsgruppen:

14.00 Uhr Aufwachphase/ Pflege/ Freispiel und Beginn der
Abholphase in den Ganztagsgruppen

14.30 Uhr Nachmittagssnack

15.00 Uhr Freispiel/ AuRengelande/ Abholphase

16.00 Uhr Ende der Regelbetreuungszeit der Ganztagsgruppen

Die Ruhephasen und Pflege finden im gesamten Tagesablauf an die individuellen Be-
durfnisse jedes einzelnen Kindes angepasst statt. Sie bekommen bei uns die Zeit, die
sie fur ihr eigenes Handeln bendtigen, daher sind die angegebenen Zeiten flexible
Richtzeiten.

5.2 Tagesablauf Kindergarten
Der Kindergarten teilt sich in zwei Gruppen auf, die ,Biber und die ,Fiichse®. Bei den
jeweiligen Gruppen lassen sich Unterschiede in der Begrif3ungs- und
Frihstiicksphase erkennen, da beide Gruppen sich fur eine andere Form des
Tagesstarts entschieden haben.

Bei den Bibern wird gemeinsam gefruhstickt, dass bedeutet die Kinder sitzen alle
zusammen an den Tischen und nehmen die Mahlzeit zu sich. Dementsprechend findet
der BegruR3ungskreis dort vor dem Frihstlick statt.

Bei den Fuchsen wird das offene Frihstick durchgefuhrt. Hier dirfen die Kinder,
sobald sie die Einrichtung betreten haben, selbst entscheiden, wann sie in einem
gewissen Zeitraum frihsticken méchten. Zeitgleich mit dem Fruhstick findet hier also
auch die Bring- und Freispielphase statt. Anschliel3end treffen sich die Flchse zu
einem BegriflRungskreis.

7.00 — 8.00 Uhr Frihdienst

8.00 Uhr Beginn der Regelbetreuung

8.00 — 9.30 Uhr BegrifRungs- und Frihsticksphase
Biber Fichse

8.00 — 8.40 Uhr Bringphase und Freispiel | 8.00 — 9.30 Uhr Bringphase, Freispiel,
8.40 — 9.00 Uhr BegriiRungskreis und pflegerische Tatigkeiten und offenes
pflegerische Tatigkeiten Frahstick

9.00 —9.30 Uhr Gemeinsames Frihstiick | 9.30 — 10.00 Uhr Begrtf3ungskreis
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10:00 — 12:00 Uhr Padagogische Angebote, Freispiel und pflegerische

Tatigkeiten
12:00 — 13:00 Uhr Mittagessen
13:00 — 14:30 Uhr Individuelle Ruhephase oder Schlafen
und
13:00 — 14:30 Uhr Padagogische Angebote und Freispiel
14:30 — 15:00 Uhr Snack
15:00 — 16:00 Uhr Abholphase und Freispiel
16:00 Uhr Ende der Regelbetreuungszeit

Der Tagesablauf ist lediglich eine grobe Richtlinie. Die angegebenen Zeiten sind Richt-
zeiten, sie kbnnen variieren. Im Tagesablauf wird auf die Bedurfnisse der Kinder
geachtet, aber auch spezielle Angebote kénnen stattfinden, wodurch Abweichungen
auftreten kdnnen.

5.3 Bringzeit

Nach einer gelungenen Eingewdhnung empfangen wir jedes Kind mit seinen Eltern
bzw. seiner Begleitperson in einem kurzen verbalen und freundlichen Austausch.
Somit erfahren wir morgens viel Uber das Wohlbefinden und die Zufriedenheit des
Kindes. Die Eltern bzw. die Begleitpersonen haben Vertrauen zu uns. Sie l6sen sich
maglichst eigeninitiativ von ihrem Kind, wobei wir jedes individuell bei der Verabschie-
dung von der Familie unterstutzen kénnen. Wir helfen dem Kind, sich auf den Tages-
ablauf in der Kita einzustellen. So sucht es sich in Begleitung der Mitarbeiter*in oder
unter Beobachtung der Fachkraft sein Betatigungsfeld, d.h. was und mit wem es spie-
len mochte, selbst aus. Méchte ein Kind noch etwas Ruhe und Geborgenheit auf dem
Arm oder die Nahe einer Mitarbeiter*in geniel3en, so geben wir ihm diese Sicherheit.
Zeigt das Kind ein exploratives Spielverhalten, ist der Start in den Kita-Tag gelungen.

5.4 Freispiel

Ein groRBer und entwicklungspsychologisch bedeutender Zeitabschnitt in unserem
Tagesablauf ist das Freispiel. Das Spiel ist die elementare Lernform von Kindern, wo-
bei sie sich entdecken, erforschen und ausprobieren sollen. Die Kinder entscheiden
Uber ihr eigenes Handeln, suchen sich Spielpartner*innen oder spielen fir sich. Die
Kinder befriedigen ihre Neugier, die emotionalen Bedirfnisse, ihren Nachahmungs-
trieb und ihren Bewegungsdrang. Sie machen eigene fantasievolle Erfahrungen, die
fur die Entwicklung der motorischen und kognitiven Fahigkeiten notwendig sind. Das
Spiel ist frei und spontan. Es geht vom Kind aus. Ebenfalls werden Spielmaterialen —
welche im Gruppenraum zur freien Verfugung stehen — eigenstandig ausgewahlt.
Wahrend der Freispielphase wechseln das Spiel und die Dauer des Spiels der Kinder
sehr haufig. AuRerdem wahlen die Kinder den Spielort situationsbedingt selbst. Sie
haben darliber hinaus die Mdglichkeit, gruppenubergreifend mit anderen Kindern und
anderen Materialien zu spielen. Auch auf dem Aul3engelande kénnen sich die Kinder
die Art und den Ort des Spielens aussuchen. Die Interaktion mit uns Mitarbeiter*innen
kann fir die Kinder haufig noch ein wichtiger Ausgangspunkt sein, um ins Spiel zu
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kommen und es zu entwickeln. Unsere Anregungen zum Spiel kntpfen an das an, was
das einzelne Kind bewegt, welche Interessen, Neigungen und Lust es am Ausprobie-
ren zeigt. So unterstiitzen wir eine selbstsichere Entwicklung in einem geschiitzten
Rahmen. Die Fachkrafte begleiten das Freispiel u. a. beobachtend, um nicht auf die
individuellen kindlichen Fantasie- und Rollenspiele einzuwirken. Diese sind ein Kern-
element sozial-emotionalen Lernens in der Kita. Bei auftretenden Konflikten werden
diese gemeinsam besprochen und es wird mit den Kindern partizipativ eine zufrieden-
stellende Losung fur alle Beteiligten angestrebt. Nach dem Spielen bzw. zum Ende der
Freispielphase soll moglichst jedes Kind beim Aufraumen des Gruppenraums oder des
Spielortes mitwirken. Hierbei werden die Kinder motiviert und spielerisch zum Auf-
raumen angereqgt.

5.5 BegrufRungskreis

Der taglich wiederkehrende Begruf3ungskreis ist bei allen Kindern sehr beliebt. Er ist
der gemeinsame Einstieg in den Tag und bietet den Kindern ein Strukturelement im
Tagesablauf. Durch das wiederholte gemeinsame Singen, Sprechen, Tanzen,
Musizieren wird das Wir-Gefiihl entwickelt und auch der Spracherwerb geférdert. Wir
Mitarbeiter*innen geben den Kindern die Mdglichkeit, unter Achtung der verschiede-
nen Charaktere, den Begrif3ungskreis aktiv mitzugestalten. Der Einsatz der Kreis-
mappe ist ein beliebtes Anschauungsmittel in der Krippe. Jeden Tag wahlt das Kind,
welches vorn auf der Mappe sein Foto sieht, anhand von Bildkarten Lieder und Spiele
aus, die wir dann gemeinsam singen oder spielen. Im Kindergarten werden daruber
hinaus auch die aktuellen Jahreszeiten, der Monat und die Wetterlage besprochen.
Ebenso konnen kleine Experimente und Gesprachsrunden stattfinden. Die Kinder er-
leben auch hier Zuwendung und Wertschatzung durch das gegenseitige Zuhéren, Zu-
schauen und ihre eigene Beteiligung. Das starkt das Selbstbild und regt zum aktiven
Handeln an. Introvertierte Kinder werden ermutigt sich ebenfalls zu beteiligen.

Uns Mitarbeiter*innen ist es wichtig, allen Kindern diesen positiven Einstieg in den Kita-
Tag zu vermitteln. Darum ist es fir uns sehr winschenswert, dass alle Kinder recht-
zeitig in der jeweiligen Gruppe anwesend sind.

5.6 Das Gestalten von Mahlzeiten

Gemeinsame Mabhlzeiten ohne Essenszwang sind Teil unseres Tagesablaufes. Mit
Ruhe und Zeit gestalten wir die Mahlzeiten so, dass jedes Kind nach eigenem
Bestreben, aber auch mit notwendigen Hilfestellungen beim Essen selbstandig
handeln kann. Essen und Trinken ist allen Kindern aus ihrem Elternhaus bekannt. Da
sie nun einen grof3en Teil des Tages in unserer Einrichtung verbringen, ist uns der
Austausch mit den Familien Uber verschiedene Essgewohnheiten und Esskulturen
wichtig. So kdnnen wir Nahrungsspezialisierungen, Ab- und Zuneigungen verstehen
und respektieren.

Eine ausgewogene Erndhrung tragt zur gesunden Entwicklung der Kinder bei und
schenkt ihnen ausreichend Energie fir den Tag. Die Eltern geben ihrem Kind daher
ein gesundes Fruhstlcksbrot, Musli — oder was ihr Kind gern zum Frihstick isst — mit.
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Auch Obst und Gemiuse sind winschenswert. Hierflr halten einige Gruppen zusatzlich
den sog. ,Obstteller” bereit, fur den die Eltern einmal in der Woche Obst oder Gemise
in der jeweiligen Gruppe abgeben. Dieses wird von den Mitarbeiter*innen taglich frisch
aufgeschnitten und den Kindern vormittags und zum Snack angeboten. Dabei schaffen
die Mitarbeiter*innen den Kindern immer wieder den Anreiz, unbekannte, neue
Speisen zu probieren.

Die Kinder helfen bei vielen Tatigkeiten mit, wie z. B. beim Tischdecken, Obst und
Gemuse bereitstellen, den Tischspruch auswéhlen, Abraumen oder dem Tisch- und
Bodenreinigen. Durch eigenes Tun und Handeln erwerben und erproben die Kinder
ihre motorischen und feinmotorischen Fahigkeiten. Sie haben SpalR an hauswirtschaft-
lichen Tatigkeiten und erhalten dabei die Zeit und Unterstiitzung, die sie bendétigen. Es
bieten sich zudem vielfaltige Sinnesanregungen, wie beim Fuhlen, Riechen,
Schmecken von Lebensmitteln, aber auch beim Experimentieren mit unterschiedlichen
Kichenutensilien.

Unsere Mahlzeiten beginnen wir mit der eigenstandigen Auswabhl der Sitzplatze sowie
dem Aufsagen des von einem Kind ausgewahlten Tischspruchs. Dies unterstitzt das
Gruppengefuhl sowie die sprachliche Entwicklung. Tischgesprache der Kinder unter-
einander fordern dabei zuséatzlich ihr Gemeinschafts- und Zusammengehdrigkeitsge-
fuhl. Die padagogischen Fachkréfte legen wahrend der Mahlzeiten Wert darauf, dass
jedes Kind entspannt und bewusst das Essen zu sich nehmen kann und gestalten
dementsprechend die Atmosphare. In der Krippe durfen die Kinder selbst entscheiden,
ob sie ein Latzchen tragen mdéchten. Um eine gemeinsame Esskultur herzustellen und
die Mahlzeiten bewusst einzunehmen, werden die Kinder daher animiert, am Tisch
sitzen zu bleiben. Die Fachkrafte unterstiitzen bei der Verteilung des Essens und mo-
tivieren zum Probieren einzelner Speisen.

Die Kinder lernen, sich selbst zu bedienen, sie trinken aus Bechern oder Tassen und
essen allein mit Besteck. Die Kinder dirfen bei uns situativ auch mit den Handen
essen, um die Speisen nicht nur zu riechen und zu schmecken, sondern auch zu
fuhlen. Das Essen mit den Handen erweitert das Spektrum an Sinneswahrnehmungen
und weckt auch die Neugier kritischer Esser (vgl. Wiener 2022). Sie entwickeln eigene
Vorlieben fir Nahrungsmittel, essen selbstbestimmt und entscheiden, was und wie viel
sie mogen. Sie hdren auf zu essen, wenn sie satt sind und nehmen die Bedurfnisse
ihres Korpers wahr. So haben sie Spald am Essen, empfinden die Mahlzeiten als
Genuss und entwickeln Freude an der gesunden Ernahrung. Beendet ist die Mahlzeit,
sobald ein Grol3teil der Kinder gesattigt ist und abraumen mochte. Die Ganztagsgrup-
pen bieten fur die Kinder am Nachmittag zusatzlich einen freiwilligen, gemeinsamen
Snack an. Zu den Mahlzeiten und auch wéahrend des gesamten Tagesablaufes reichen
wir den Kindern ungesuf3ten Tee und Wasser.

Das Mittagessen beziehen wir von der Firma Meyer-Menu. Es wird taglich frisch ge-
kocht und angeliefert. Die Meniis sind speziell fir Kinder entwickelt und werden nahr-
stoffschonend zubereitet. Zwischen der Leitung der Kita und dem Gebietsleiter der
Firma Meyer-Mend finden bei Bedarf Gesprache statt, z.B. zu Geschmack, Herkunft
oder Temperatur der Speisen. So ist eine gute Versorgung gewahrleistet und eine Vo-
raussetzung fur die kdrperliche Entwicklung und Gesundheit der Kinder erfillt. Die Mit-
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arbeiter*innen suchen, auch unter Beriicksichtigung der personlichen Vorlieben der
Kinder, die taglich wechselnden Gerichte aus und geben die Bestellungen an den Me-
nudienst weiter. Fur die Kinder der Ganztagsgruppen sowie fur die Spatdienst-Kinder
der Halbtagsgruppe ist das Mittagessen verpflichtend.

5.7 Pflege, Sauberkeitserziehung und bedarfsgerechte Bekleidung

RegelméaRige Pflegehandlungen sind fest in unserem Tagesablauf verankert. Eine
grundliche Handereinigung findet regelmalig und nach Bedarf statt. Uns ist es wichtig,
dass jedes Kind eine den Hygienestandards entsprechende Handwaschtechnik er-
lernt, die es im Anschluss selbststandig durchfihren kann. Wir Mitarbeiter*innen
begleiten, assistieren und leiten an, um den Kindern diese Handlungen zu veranschau-
lichen.

Nach Beendigung einer Mahlzeit in der Krippe erhalt jedes Kind, wenn ndgtig, einen
eigenen feuchten Waschlappen zur Sduberung von Mund und H&anden. Dabei fordern
wir das selbsttatige Handeln und leiten zur Selbstkontrolle am Spiegel an.

Das Zahneputzen im Kindergartenbereich hat einen spielerischen Charakter und soll
erste Zusammenhéange zwischen Erndhrung und Mundgesundheit begreiflich machen.
Die Handhabung der Zahnburste, das Ausspulen des Mundes und das Putzen sind
Handlungen, die die Kinder selbststandig durchftihren. Die padagogischen Fachkrafte
sind nicht angehalten nachzuputzen, sondern leiten lediglich an. Die Verantwortung
fur die Sauberkeit und Gesundheit der Zahne ihrer Kinder tbernehmen die Eltern
selbst.

Das Wickeln in der Krippe erfolgt nach individuellem Bedarf, mindestens jedoch einmal
am Vormittag. Die Kinder, die in der Einrichtung schlafen, bekommen vor dem Mittags-
schlaf ebenfalls eine frische Windel. So fuhlen sie sich Wohl und kdénnen entspannt
zur Ruhe kommen. Am Nachmittag erfolgt dann ebenfalls nach Bedarf ein Wechseln
der Windel. Altere Kinder, insbesondere im Kindergarten, werden nach Wunsch und
Bedarf zum Toilettengang motiviert. Auch bei diesen notwendigen Ablaufen haben die
Kinder bei uns die Mdglichkeit, eigene Entscheidungen zu treffen. Sie kdnnen ent-
scheiden, von welcher padagogischen Fachkraft sie ggf. zum Toilettengang oder zum
Wickeln begleitet werden mdchten. Auch den Zeitpunkt des Windelwechselns dirfen
die Kinder im gewissen Mal3e mitentscheiden. Ist das Kind beispielsweise im Spiel
oder in ein Angebot vertieft, so lasst sich das Wickeln um etwas Zeit verschieben. Ist
die Windel jedoch vollgekotet, ist diese in jedem Fall zeithah zu wechseln, um wunden
Stellen im Intimbereich vorzubeugen. Nasse bzw. eingendsste oder vollgekotete
Wasche wird nach dem Wickeln unverzuglich gewechselt. Je nach Entwicklungsstand
und Interesse haben auch die Krippenkinder bei uns die Moglichkeit, auf die Toilette
zu gehen und auch ohne Windel den Alltag zu bestreiten.

Regelmaliges Liften durch die Mitarbeiter*innen — unter Vermeidung von Zugluft —
sorgt fur ein gutes Raumklima. Alle diese Pflegehandlungen tragen zur
Gesunderhaltung bei und vermitteln den Kindern ein erstes Hygieneverstandnis. Wir
tragen Verantwortung flr den Schutz und das Wohlbefinden der uns anvertrauten
Kinder.
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Auch beim An- und Auskleiden der Kinder spielt Partizipation eine wichtige Rolle.
Trotzdem gibt es auch einige Regeln und Pflichten. Das Personal motiviert jedes ein-
zelne Kind entsprechend dem Entwicklungstand zur Mithilfe oder dem eigenstandigen
An- und Ausziehen. Dies unterliegt dabei keinem Zwang und sollte stets positiv besetzt
sein. Da unsere gesamte Einrichtung mit einer Ful3bodenheizung ausgestattet ist, ist
es den Kindern freigestellt, ob sie den Kita-Tag mit Hausschuhen, Stoppersocken oder
barfuld verbringen wollen. Auch auf dem Aul3engeldnde ist es den Kindern bei
entsprechender Wetterlage freigestellt, ob sie barfuld die Welt entdecken mochten. Um
Unfalle zu vermeiden, ist es jedoch Pflicht, dass die Kinder die Fahrzeuge auf dem
Aul3engelande nur mit Schuhen benutzen, um Verletzungen vorzubeugen.

Die padagogischen Fachkrafte nehmen das individuelle Temperaturempfinden jedes
einzelnen Kindes wahr und lassen Unterschiede in der Bekleidung zu. Unverzichtbar
ist allerdings der Sonnenschutz im Sommer. Jedes Kind bendtigt hierflr unbedingt
einen Sonnenhut und Kleidung, welche die Schultern bedecken. In diesem Zuge nimmt
die Kita ,Am Bornberg“ seit 2021 am Hautkrebspraventionsprojekt ,Sunpass —
Gesunder Sonnenspal} fur Kinder“ von der Niedersachsischen Krebsgesellschaft e.V.
teil. Es wird auRerdem darauf geachtet, dass jedes Kind wetterangepasste Kleidung
bei Kalte, Nasse und Hitze tragt. Hierflr sorgen die Eltern, ebenfalls der Jahreszeit
entsprechend, fir eine groRengerechte Garnitur mit Regen- oder Schneehose sowie
Gummistiefeln, einer Hals- und Kopfbedeckung sowie ggf. Handschuhen fur ihr Kind
in der jeweiligen Gruppe abzugeben. Auch mindestens eine Garnitur Wechselkleidung
hinterlegen Sie bitte im Schubfach lhres Kindes. Somit sind wir flr jede Wetterlage
geristet und kdnnen auch bei Schnee und Regen die Natur erkunden. Bei Ausfligen,
Spaziergangen, -fahrten im Krippenbus, etc. wird jedes Kind von uns mit einer Warn-
weste ausgestattet, um von den anderen Verkehrsteilnehmern besser gesehen zu
werden.

5.8 Padagogische Aktivitaten

Alle padagogischen Angebote in unserer Kita sollen den Bedurfnissen und dem
Ideenreichtum der Kinder entsprechen. Wir achten hierbei auf die Interessen und ak-
tuellen Themen der Kinder, auf denen Angebote aufgebaut werden. Auch das Alter
und die individuelle Entwicklung spielen hierbei eine Rolle. Die Kinder gestalten — im
Rahmen der Mdglichkeiten — den gesamten Prozess und sind aktiv an der Art der Um-
setzung beteiligt. Aufgabe der Fachkréfte ist es, die Gegebenheiten so zu konstruie-
ren, dass Partizipation ermdoglicht werden kann. Begleitend dazu bieten wir den
Kindern eine Vielfalt an Materialien und Ideen an, aus denen sie Aktivitdten wahlen
konnen. Jedes Angebot ist dabei freiwillig und das Kind entscheidet, wann es dieses
beendet. Fur manche Kinder ist die Teilnahme an Angeboten aus verschiedenen Grin-
den eine Hirde, sodass die Fachkréfte hierbei mitunter motivierend einwirken kénnen,
aber nicht drangen. Grundséatzlich gilt bei allen Angeboten mit Kindern ,Der Weg ist
das Ziel“. Es geht nicht vorrangig darum, ein schones Endprodukt zu erschaffen,
sondern eine Vielzahl an Wahrnehmungsmaoglichkeiten wéahrend des Schaffenspro-
zesses zu ermdglichen, um den Erfahrungsschatz zu erweitern.
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Um die Kinder zu férdern, binden wir in unseren Tagesablauf immer wieder dem Alter
angepasste Aktivitditen ein, die sich an den jeweiligen Bildungsbereichen des
.Niedersachsischen Orientierungsplans fur Bildung und Erziehung“ ausrichten.

Bestandteile sind u. a. das Musizieren, Tanzen, Singen, Bewegungsspiele, Sporteln,
Fingerspiele, Reime, Bilderbuchbetrachtungen, Sprachibungen, aktives Zuhoren,
Malen, Modellieren, Gestalten, Experimentieren, Sortieren, Zahlen und Ordnen, ge-
fuhrte Entspannungen, sensorische Angebote, Spaziergange, Ausflige und viele
mehr. Mit geeigneten Materialien und bedarfsorientierten Denkansto3en unterstitzen
wir das aktive Handeln der Kinder und bringen uns in den Lernprozess mit ein. Wir
bahnen den Kindern einen Weg, auf dem Erfahrungen und Entwicklungsschritte ge-
macht werden kdnnen. Die verschiedenartigen Aktivitdaten in den einzelnen Lernberei-
chen sind immer im Spiel der Kinder eingebunden und setzen die Bereitschaft des
einzelnen Kindes voraus.

Die Kita ,Am Bornberg“ hat ein Waldstick im Esseler Wald zur Verfigung gestellt
bekommen. Ful3laufig ist es in ca. 4 Kilometern zu erreichen. Dieses wollen wir mit
verschiedenen Planungen das Jahr Gber nutzen. Weitere Ausfliige innerhalb der Stadt
Schwarmstedt oder auch dartber hinaus sind nach Klarung der Rahmenbedingungen
maoglich.

Gruppenubergreifende Aktivitaten sind ebenso Teil des Kindergartenalltags. Um das
Gemeinschaftsgefiihl der Kinder zu starken und auch Sozialkontakte sowie
Freundschaften mit den Kindern der jeweils anderen Gruppe zu ermdglichen, werden
verschiedene  Spielsituationen initiert. Diese konnen sowohl in den
Gemeinschaftsraumen, dem Schlafraum, dem Kreativiaum, und auf dem Flur
stattfinden. Die Kinder haben temporar die Moglichkeit, einzeln oder in Kleingruppen
die Gruppenraume zu wechseln bzw. mit einer entsprechenden Anzahl von Kindern
der jeweils anderen Gruppe im Freispiel zu tauschen. Da sich die Gruppen auch das
AuBengelande teilen, finden hier ebenfalls gruppenibergreifende Spiele statt. Des
Weiteren konnen, bei entsprechender personeller Aufstellung, Ausflige und
Spaziergange gemeinsam geplant werden.

5.9 Schlafen und Ruhephasen

Die Kinder haben nach bewegungsintensiven Phasen ein individuelles Bedurfnis nach
Ruhepausen. Der Ausgleich zwischen Bewegung und Ruhe wird von uns daher im
Blick behalten. Im Schlaf oder in Regenerationszeiten kénnen die Kinder die
Impressionen des Tages sowie neu erlernte Zusammenhdange kognitiv verkntipfen und
verarbeiten. Daher sind Pausen ein regelmalliger Bestandteil in der Kita —
insbesondere nach dem Mittagessen. Der Snoozelraum ladt hierfir zum Entspannen
ein und kann ebenfalls von allen Gruppen genutzt werden. Jede Gruppe in unserer
Einrichtung verfiigt dartiber hinaus tber einen eigenen Schlafraum.

5.9.1 Schlafen in der Krippe

Die Schlafenszeit beginnt in den Ganztagsgruppen um ca. 12.00 Uhr und endet um
ca. 14.00 Uhr, wobei sich die Zeit grundsatzlich nach den Beditirfnissen des einzelnen
Kindes richtet. Braucht ein Kind weniger Schlaf, kann es den Schlafraum verlassen.
Es wird dann im Gruppenraum betreut. Schlaft ein Kind langer, so ist dies ebenfalls
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moglich. Alle Kinder werden liebevoll von uns zugedeckt bzw. in ihren eigenen
Schlafsack gekuschelt. Auch ein Kuscheltier, Schmusetuch oder einen Schnuller
durfen die Kinder hierfur mitbringen. Die Schlafsituation wird von leiser Einschlafmusik,
einer entspannenden Geschichte und stets vom padagogischen Personal begleitet.
Mindestens eine Fachkraft ist wahrend der gesamten Schlafenszeit mit im Schlafraum.
Dieser ist abgedunkelt und gelluftet. In der Halbtagsgruppe haben die Kinder am
Vormittag die Mdglichkeit, ihrem individuellen Ruhebedirfnis nachzukommen. Die
Kinder, die nicht mehr schlafen mdchten, haben die Mdglichkeit, sich z. B. wéhrend
einer Bilderbuchbetrachtung oder einer kleinen Geschichte im Gruppenraum
auszuruhen.

5.9.2 Schlaf-/ Ruhephasen und Entspannung im Kindergarten

In der Regel nimmt das Schlafbedurfnis mit steigendem Alter ab und die meisten
Kinder lassen mit dem dritten Geburtstag den Mittagsschlaf weg. Gleichzeitig ist der
Kindergartentag fur die Kinder anstrengend und kraftezehrend. Viele Kinder und
Erwachsene, viele Eindricke und Emotionen, viele Gerdusche und auch Konflikte
mussen bewaltigt werden. Das alles sind Faktoren, die die Kinder anstrengen und das
Bedurfnis nach Ruhephasen und Entspannungsmomenten verstarken. Um den indivi-
duellen Pausen gerecht werden zu kénnen, gibt es verschiedene Rickzugsmaoglich-
keiten in den Gruppenrdumen, wie die Lese- und die Kuschelecke, ein Sofa im
Nebenraum oder ruhige Spiele.

Nach dem Mittagessen haben die Kinder die Mdglichkeit, sich fir einen Mittagsschlaf
oder eine Ruhephase im gemeinsamen Schlafraum der beiden Kindergartengruppen
zurtckzuziehen. Jedes Kind erhélt eine eigene Matte und eine Decke. Kuschelkissen
bringen die Kinder selbst von zuhause mit. Somit haben sie es gemutlich und kénnen
zur Ruhe kommen. Eine weitere Entspannungsmaglichkeit bietet unser Snoezelraum.
Hier kdnnen die Kinder bequem liegend oder sitzend in ruhiger Atmosphare die
beruhigenden Lichteffekte betrachten, leisen Klangen und Geschichten lauschen.

Wir Mitarbeiter*innen begleiten die Ruhe- und Entspannungsphasen. Dabei besteht
kein Schlafzwang. Wir sind jedoch bemuht, individuelle Ruhe- und Erholzeiten fir je-
des Kind in unseren Kita-Alltag einzuplanen.

5.10 Abholzeit

Nach einem erlebnisreichen Tag mit uns in der Kita freuen sich die Kinder auf ihre
Eltern und Bezugspersonen aus der Familie. Wir Mitarbeiter*innen berichten gemein-
sam mit den Kindern von den Ereignissen und Eindriicken des (Vormit-) Tages und
geben kurz Auskunft Giber das Befinden des Kindes. Wir verabschieden uns freundlich
mit einer positiven Perspektive auf den néchsten Tag. Die Kinder sollen bitte zeitlich
so abgeholt werden, dass sie zum Ende der Betreuungszeit die Einrichtung entspannt
verlassen kénnen.

6 Beobachtung und Dokumentation

Die Grundlage fir unser padagogisches Handeln ist die regelmé&fiige und systemati-
sche Beobachtung von individuellen Lern- und Entwicklungsprozessen der Kinder.

24



Hinter jeder gezielten Beobachtung steht das Anliegen, die Kinder besser zu verstehen
und auf ihr Verhalten gezielt einzugehen. Jedes Kind ist individuell und hat andere
Interessen und Bedurfnisse, die sie auf unterschiedliche Art zum Ausdruck bringen.
Die Fachkrafte beobachten jedes Kind in regelmafigen Abstdnden und
unterschiedlichen Situationen und dokumentieren den Verlauf. Dies bildet eine Grund-
lage fur die Elterngesprache, den taglichen Austausch mit den Eltern sowie die Aus-
wahl der Bildungsangebote. Im Gruppenalltag werden die Kinder aufgrund dessen
padagogisch gefordert und in ihren Entwicklungsschritten unterstiitzt und begleitet.
Wir orientieren uns wahrend des Beobachtens unter anderem an fachlich erprobten
Beobachtungsverfahren mit den dazugehdrigen Biuchern und Bégen. Fir die Krippe
wird das Modell nach ,Petermann & Petermann® (vgl. Petermann et al. 2019) genutzt
und im Kinderarten der ,Gelsenkirchener Entwicklungsbegleiter (vgl. Psychosoziale
Arbeitsgemeinschaft 2004). Beide Vorlagen beziehen sich auf die ganzheitliche Be-
waltigung der verschiedenen Entwicklungsaufgaben ihres Kindes und werden in
unterschiedliche Bereiche untergliedert (Entwicklung des Sehens, Horen und Verste-
hen; Entwicklung der sprachlichen Kompetenz; Entwicklung der motorischen
Fahigkeiten und Geschicklichkeit; Entwicklung der Emotionalitdt und dem sozialen Mit-
einander; Entwicklung der kognitiven Leistungen).

Einen Teil der unmittelbaren Lernfortschritte der Kinder halten wir mit Bild und Text fur
Eltern und Kind in ihrem ,Portfolio“ fest. Das Portfolio ist ein individuell angelegter
Ordner von jedem Kind, in dem Fotos und kreative Arbeiten gesammelt werden. Die
gesammelten Objekte sind reprasentativ fir die Entwicklungsschritte und den
personlichen Lernstand des Kindes. Das Kind steht hierbei im Mittelpunkt und ent-
scheidet mit, welche Dinge es darin sammeln mochte. Die Ordner sind daher im
Gruppenraum fur die Kinder frei zuganglich. Das Portfolio ist Eigentum des Kindes und
wird nach Austritt aus der Kita als Erinnerung mit nach Hause genommen.

Den inhaltlichen Verlauf der Woche hélt jede Gruppe an den weil3en Magnettafeln vor
den Gruppenraumen fest. So haben die Eltern einen besseren Uberblick, welche
Bildungsangebote an den einzelnen Wochentagen durchgefihrt wurden.

Fur Rickfragen der Eltern oder Auffalligkeiten im Bereich der Pflege dokumentieren
wir in der Krippe die Wickelsituation jedes Kindes.

Jede Gruppe fuhrt dartber hinaus ein Gruppentagebuch, in dem wir u. a. die Anwesen-
heit der Kinder dokumentieren.

7 Zusammenarbeit im Team

Wir Mitarbeiter*innen der Kita haben den Anspruch, die Gesamtpersonlichkeit jedes
einzelnen Kindes zu unterstitzen, die Kinder in ihrer Selbstwirksamkeit zu fordern und
dabei einen geschitzten Raum flr ihre Entfaltung zu bieten. Jede Fachkraft unserer
Einrichtung tragt Verantwortung fir alle uns anvertrauten Kinder. Um dies gewéhrleis-
ten zu konnen, ist fir uns der regelmalige Austausch im Team und die offene
Kommunikation in entspannter Atmosphare sehr wichtig. Durch transparente Arbeit,
Offenheit fir Verschiedenheit und Vertrauen in die Kolleg*innen ist es uns méglich, auf
ein gemeinsames ein Ziel hinzuarbeiten. So férdern und fordern wir das kollegiale Mit-
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einander nach den Prinzipien der Partizipation. Durch den achtsamen Umgang mitei-
nander bringen wir den Teammitgliedern Wertschatzung und Respekt entgegen. Wir
mochten Meinungsverschiedenheiten, Probleme und Konflikte nicht zu Beziehungs-
stérungen werden lassen, um das Klima im Team und die Arbeitszufriedenheit nicht
negativ zu beeintrachtigen. Dies stort schlimmstenfalls das Wohlbefinden der Kinder
und beeintrachtigt das Vertrauen der Eltern. Wir mochten konstruktive Losungen fin-
den. So fuhren wir regelméafige Besprechungen in den Kleinteams und 14-tagig die
Dienstbesprechung fur das gesamte Team durch. Hier werden alle Vorhaben, Ideen,
Wiunsche und Probleme besprochen und dokumentiert. Die Zustandigkeitsbereiche
und Verantwortlichkeiten fir die Mitarbeiter*innen werden klar gesteckt und damit auch
das Zusammengehorigkeitsgefuhl im Team entwickelt. Fallbesprechungen, der Aus-
tausch von Erfahrungen und Informationen zum Kita-Alltag dienen dazu, allen pada-
gogischen Fachkraften einen Einblick in das Arbeitsgeschehen aller Gruppen zu
gewdahren und nach gemeinsamen Handlungsmdoglichkeiten und Wegen zu suchen.
Es beférdert eine erfolgreiche Teamarbeit und ermdglicht einen reibungslosen Tages-
ablauf fur die Kinder. Kleine Gesprachsrunden zum personlichen Befinden und ver-
trauensvolle Einzelgesprache mit der Leiterin der Einrichtung sorgen fir eine gesunde
Psychohygiene im Arbeitsalltag. Die mindestens einmal jahrlich stattfindenden Mitar-
beitergesprache zwischen der Leitung der Einrichtung und den einzelnen Mitarbei-
tersinnen pflegen eine flrsorgliche Beziehungskultur und fordern die berufliche
Weiterentwicklung.

Um wichtige Informationen und Termine des Tages im Gruppenablauf bertcksichtigen
zu kénnen, findet jeden Morgen eine 15-minitige Gesprachsrunde mit der Leitung und
jeweils einer padagogischen Fachkraft aus jeder Gruppe statt. Die Kleinteams sind
schnell informiert und kénnen sich mit ihnren Gruppenplanungen auf das Tagesgesche-
hen in der Einrichtung einstellen.

RegelméaRige berufliche Qualifizierungen und auch personliche Fortbildungen der ein-
zelnen Mitarbeiter*innen dienen dazu, die eigenen Wissensbestande zu Uberprifen
und sich fachlich als auch personlich weiterzuentwickeln. Gemeinsame Studientage
helfen dem Team, Ressourcen zu starken, gemeinsame Handlungsstrategien zu ent-
wickeln und das Angebotsprofil unserer Einrichtung abzustimmen und auszurichten.
So entwickeln wir uns zu einem starken Team und Uberprifen immer wieder die Qua-
litat unserer padagogischen Arbeit.

Wir im Team haben uns dazu entschieden, Praktikant*innen in ihrer Ausbildung zu
begleiten und sie anzuleiten. Sie sind zukinftige Fachkrafte der Padagogik. Wir
mochten, dass die Auszubildenden in ihrer Rolle gegentiber den Kindern, Eltern und
Kolleg*innen sicher und professionell handlungsfahig sind. Fir uns stellt die
Praktikantenbetreuung ebenfalls eine Bereicherung dar, indem neue Ideen und
vielleicht auch neue padagogische Anséatze in der Kinderbetreuung mit in die Einrich-
tung eingebracht werden. So kdnnen wir voneinander lernen und unser Fachwissen
erweitern. Kleine Auszeiten von der padagogischen Arbeit mit den Kindern sind fur das
Team auch gemeinsame erlebnisreiche und frohliche Aktivitaten wie z. B. die Geburts-
tagsrunden, gemeinsame Weihnachtsfeiern als auch Ausflige. In diesen Momenten
bleibt der Arbeitsalltag auch mal auf3en vor. Stattdessen riicken im Sinne der
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personlichen Gesunderhaltung andere Gesprachsthemen und Betatigungsfelder in
den Vordergrund. Gemeinsam Spald und Freude haben zu kdnnen, tragt zu einem
guten Arbeitsklima bei.

8 Reflexion und Haltung

Es ist uns in unserer padagogischen Arbeit ein wichtiges Anliegen, den Kindern
weltoffene Werte und eine emphatische Reflexionsfahigkeit zu vermitteln.

Deswegen distanzieren wir uns von jeglichen diskriminierenden, antisemitischen,
rassistischen, homophoben oder genderunsensiblen Inhalten sowie AuBerungen. In
unserer taglichen Arbeit achten wir auf eine reflektierte Sprache und Formen der
Kommunikation, um gesellschaftsfahige Rassismen und Diskriminierung nicht zu
reproduzieren. Dazu gehort auch ein standiger Bewusstwerdungsprozess uber die
Herkunft verschiedener — urspringlich auch fir padagogische Zwecke eingesetzter —
Lieder, Geschichten und Floskeln. Wir wissen um die Sensibilitat und den
gesellschaftlichen Diskurs dieser Thematiken und bemiihen uns um eine transparente
Aufklarung sowie eine kritische Haltung in unserer padagogischen Arbeit. Es ist uns
ein besonderes Anliegen, lhren Kindern Toleranz und Courage als Werte einer
gelingenden Gesellschaft in ihrem Alltag zu vermitteln.

9 Elternarbeit/ Erziehungspartnerschaft

Die partnerschaftliche Zusammenarbeit bei der Begleitung der Bildungs- und
Erziehungsprozesse der Kinder macht fur uns eine gelungene Elternarbeit in der Kita
aus. Der regelmalige, vertrauensvolle Austausch der beiden Institutionen — Familie
und Kita — Uber die Betreuung, Bildung und Erziehung fihrt zu dem gemeinsamen Ziel,
den Wechsel zwischen den beiden Lebensrdaumen der Kinder problemlos zu gestalten.
Die Eltern sind die wichtigsten Bindungspersonen des Kindes und somit auch fir uns
die wichtigsten Partner. Durch wertschatzende und respektvolle Dialoge 6ffnen sich
Familien und Kita fureinander. Beide kommunizieren ihre Erziehungsvorstellungen
loyal, klar und vertrauenswurdig und handeln gemeinsam zum Wohle der Kinder. Die
Kinder nehmen den freundlichen und partnerschaftlichen Kontakt wahr.

Wir wissen um die strukturelle, soziologische und politische Brisanz der Vereinbarkeit
von Kinderbetreuung und Erwerbsarbeit in unserem gesellschaftlichen Leben. Wir
bauen daher auf das gegenseitige Vertrauen zwischen Fachkraften und Elternschatft,
um Ihnen und lhren Kindern stets eine verlassliche Betreuung anbieten zu kénnen. In
Krisensituationen und insbesondere bei Personalengpéassen in unserer Einrichtung
sind wir auf Ihr Verstandnis fur gewisse Malinahmen (z. B. Vertretung in anderen Grup-
pen) angewiesen, um eine Betreuung aufrecht erhalten zu kénnen.

9.1 Formen der Elternarbeit

Um einen respektvollen Abstand und die padagogische Professionalitat zu bewahren,
haben wir uns in unserer Einrichtung darauf verstandigt, in der gegenseitigen Kommu-
nikation das wertschatzende ,Sie“ zu nutzen.

Bereits bei der Anmeldung des Kindes beginnt fur uns die Elternarbeit. In einem Auf-
nahmegespréach erhalten Eltern erste Informationen Uber unsere Kita und haben die
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Maoglichkeit, personliche Fragen zu stellen. Etwa ein bis zwei Wochen vor der Auf-
nahme laden wir das Kind mit seinen Eltern zu einem Kennlerngespréach ein. Eltern
und Kind erhalten die Gelegenheit, die padagogische Fachkraft kennenzulernen, die
das Kind wahrend der Eingewdhnungszeit eng begleiten wird und es findet ein erster
Austausch mit dem Kind, seinen Gewohnheiten und Vorlieben statt. Auf3erdem bieten
wir eine Schnupperstunde in der zukilnftigen Gruppe an, die den Start in die Einge-
wohnung erleichtern und die erste grof3e Aufregung mildern kann. Wir legen sehr viel
Wert auf einen regelmafiigen Austausch zwischen Eltern und padagogischen Fach-
kraften. Hierzu nutzen wir z. B. taglich kurze Tur- und Angelgespréache, in denen uns
die Befindlichkeiten des Kindes (z. B. schlecht geschlafen, aufregende Erlebnisse, die
es derzeit bewegen) mitgeteilt werden kénnen. Ebenso teilen wir den Eltern mit, was
ihr Kind bei uns erlebt hat und ob es besondere Vorkommnisse gegeben hat. Bei
Bedarf bieten wir fur einen intensiveren Austausch individuelle Elterngesprache an.
Uber eine Infotafel im Eingangsbereich werden allgemeine Informationen und Termine
mitgeteilt. Gruppeninterne Informationen konnen den jeweiligen
Elterninformationstafeln der Gruppen entnommen werden. Das padagogische Perso-
nal beobachtet regelméRig die Entwicklung der ihnen anvertrauten Kinder, und es
finden einmal jahrlich Entwicklungsgesprache mit den Eltern statt. Gruppen- und
Themenelternabende, Feste und jahreszeitliche Feiern und Aktionen gehdren fir uns
ebenso zu einer gelingenden Elternarbeit dazu.

9.2 Elternvertretung

Beim ersten Elternabend des Kita-Jahres werden in jeder Gruppe eine
Elternvertretung und deren Stellvertretung gewahlt. Die Elternvertretung fungiert als
Bindeglied zwischen der jeweiligen Elternschaft, den Gruppenfachkraften und der Kita-
Leitung. Gruppeninterne Wiinsche oder Probleme der Eltern sollen mdglichst den ge-
wabhlten Elternvertreter*innen vorgetragen werden. Diese wendet sich zunachst an die
jeweiligen Gruppenerzieher*innen. Fir Anregungen und Kritik an allgemeinen Themen
die die gesamte Einrichtung betreffen, sucht sie dartiber hinaus das konstruktive Ge-
sprach mit der Kita-Leitung. Andererseits geben die Elternvertreter*innen Informatio-
nen oder Anfragen von die Kita-Leitung an die Eltern der Gruppen weiter. Zwischen
Elternvertreter*innen und Kita-Leitung besteht ein regelmafiiger Austausch in Form
von Tur-und-Angel-Gesprachen, E-Mails oder per Telefon. So ist eine vertrauensvolle
Zusammenarbeit gewéhrleistet und auftretende Probleme und Konflikte kdnnen frih-
zeitig I6sungsorientiert geklart werden.

9.3 Beirat der Kindertagesstatte

Diesem Beirat geh6éren gemanR der ,Richtlinien fur die Berufung der Elternvertretung
und der Beirate in den Kindertagesstatten der Gemeinde Schwarmstedt” an:

a) je Gruppe ein*e Gruppensprecher*in als Elternvertretung

b) die Leitung der Kindertagesstéatte

c) die stellvertretende Leitung,

d) der Gemeindedirektor* die Gemeindedirektorin oder eine von ihm oder ihr
benannte Vertretung
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e) vom Rat bestellte Ratsmitglieder

Eine der wichtigsten Funktionen des Kita-Beirats besteht darin, Ansprechpartner*in fur
die Eltern und auch fiir das padagogische Personal und die Kita-Leitung zu sein. Das
heildt, es wird z. B. Kritik der Elternschaft angehért und gegentiber der Kita-Vertretung
vorgetragen und somit werden die Interessen der Eltern vermittelt und vertreten.

Der Beirat der Kindertagesstatte hat ein Informations-, Anhérungs- und Beratungs-
recht. Entsprechend werden seine Mitglieder tGber alle wichtigen Entscheidungen und
Belange informiert. Mehrmals im Jahr hélt der Kita-Beirat Versammlungen ab.

Dabei gilt: Der Kita-Beirat selbst kann keine Entscheidungen féallen. Allerdings kann —
und soll — er seine Meinung auf3ern und den padagogischen Fachkraften beratend zur
Seite stehen. Im ldealfall herrscht zwischen der Leitung und dem Elternbeirat des
Kindergartens ein vertrauensvolles, kooperatives Verhaltnis, von dem alle Beteiligten
profitieren.

10 Offentlichkeitsarbeit

Unsere Kindertagesstéatte gibt Informationen an die Offentlichkeit in unterschiedlicher
Weise weiter:

Die Konzeption zeigt das Profil unserer Informationen an die Eltern, werden u.a.

Kita und gibt Eltern oder zuknftigen durch Elternbriefe, E-Mails, Aushange
Mitarbeiter*innen grundlegende und Flyer weitergegeben.
Informationen.

a8 N
Kita
»Am Bornberg*
L\\-i J

Veranstaltungen, z.B. Elternabende oder KOOp%?;ISQSPUaf{TﬁJ gji&%%caﬂljtmh e

Kita Ubergreifende Veranstaltungen, Kooperationen werden

Die Konzeption der Kita ,Am Bornberg“ ist einsehbar und runterzuladen auf der
Homepage der Samtgemeinde Schwarmstedt unter Biirger + Familien = Offentliche
Einrichtungen = Kindergarten. Oder unter:

https://www.schwarmstedt.de/joomla/index.php/buerger/oeffentliche-
einrichtungen/kindergaerten/3424
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